a5

AT AR

A

3
Ay

T

R

) /

e

(2

v

L L




RADDIR
MARGBREYTILEIKANS

SOGUR UR SKOLASTARFI

RITSTJORAR

Edda Oskarsdéttir, Hanna Ragnarsdéttir og Samuel Lefever



Ritstjorar: Edda Oskarsdéttir, Hanna Ragnarsdéttir og Samuel Lefever

Héfundar efnis: Anna Katarzyna Wozniczka, Borkur Hansen, Edda Oskars-
déttir, Frida Bjarney Jénsdéttir, Hafdis Gudjonsdéttir, Hanna Ragnarsdéttir,
Helgi Porbjorn Svavarsson, Hildur Bjork Svavarsdéttir,

Karen Rut Gisladéttir, Renata Emilsson Peskova, Samuel Lefever

ISBN: 978-9935-468-19-2

Utgefendur: Menntavisindastofnun Héskéla Islands

og Rannséknarstofa i fjolmenningarfreedum
2019
Kapu og békarhonnun: Hringbrot

Ljésmyndari: Snorri Gunnarsson. Ljésmynd 4 kdpu er tekin
1 Gerdubergi med g6ofuslegu leyfi S6guhrings kvenna.

Prentun: Svansprent

Kennslumalasjédur Haskoéla Islands styrkti utgafu pessarar békar



I minningu Roberts Berman,

vinar okkar og samstarfsmanns

1949-2016






EENISYFIRLIT

AN o

~

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.

17.
18.
19.
20.

INN@angur ... 7

A0 skapa namsrymi félagslegs réttlaetis:

Freedilegur bakgrunnur békar..................................... 15
Nyribekknum........................ooi 29
Elsku amma og afi....................oooo 35
Peer viljaekkiveramed...........................o 41
Pad parftvoitango! ... 47
Atlum vio ad leera islensku endalaust?......................... 55

Eg tel ad vid eigum ekki ad islenska alla

— Vangaveltur framhaldsskélakennara......................... 59
A0 stydja vio malproska.....................ooooooo 65
Tungumalin okkar ....................................................... 73
Eg vil blanda saman - pad er ég.................................... 81
Veggur - V-e-g-u-r ... 87
Hann feer alltaf nesti heimal......................................... 95
Pad er ekkert mikilveegara en traust ........................... 101
Vid purfum ad baeta upplysingaflaedi........................... 109
A0 finna upp hjolid....................... 115
Pau leera islensku betur og eignast vini...................... 121

Allir krakkar lesa einu sinni { viku

fyrir kennarann........................oo 127
Hér tolum viod islensku.................ooooooiiiii, 133
Eru allir um bord? ... 139
Ny stefna tekin ... 145
A0 sofna ekki a veroinum!..........................cooooo 151



Raddir margbreytileikans: Ségur ar skélastarfi



INNGANGUR

Kennslubékin Raddir margbreytileikans: Sogur tr skolastarfi
inniheldur safn af reynsluségum tengdum skolastarfi sem
byggjast 4 rannséknargégnum og nidurstodum islenskra rann-
sékna. Tilgangur békarinnar er ad stydja kennara og adra i ad
igrunda nam og starf i skéla margbreytileikans. Sogunum i
békinni er setlad ad varpa ljési 4 raunverulegar adsteedur og
hvernig vinna ma ur ymsum tzekifeerum og askorunum sem
upp koma i skdlastarfi. Peer geta pvi nyst starfandi kennurum
og stjérnendum sem leidarljés i daglegu starfi. S6gurnar eru
settar saman dr ymsum rannséknum sem hofundar pessarar
bokar hafa komid ad en flestar eru pé upprunnar ur nylegu
rannsoknarverkefni sem ber heitid Namsrymi félagslegs rétt-
leetis og menntunar dn adgreiningar: Frdsagnir um velgengni
nemenda af erlendum uppruna og skéla d fjérum Nordur-
londum (Learning Spaces for Inclusion and Social Justice:
Success Stories from Immigrant Students and School Comm-
unities in Four Nordic Countries (LSP)) og var styrkt af Nord-
Forsk og Rannis.!

1. Sja nidurstoour 1 sérriti Netlu 2016 (http:/netla.hi.is/?page id=4047).
Lokaskyrslu verkefnisins ma finna hér (http:/1sp2015.hi.is) og umfjollun

um nidurstodur i békinni Learning Spaces for Inclusion and Social
Justice: Success Stories from Four Nordic Countries (Ragnarsdéttir og Kul-
brandstad, 2018).
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Markmid békarinnar er ad hvetja til samraedu um malefni
tengd fjolmenningarlegu skédlastarfi i skéla margbreytileik-
ans og pannig studla ad aukinni pekkingu og skilningi. Bék-
inni er skipt 1 fimm hluta sem tengjast hver 60rum innbyrdis.
Hver hluti fjallar um akveodid pema eda svid tengt fjolmenn-

ingarlegu skolastarfi:

1. hluti: Méttaka og adlogun

2. hluti: Menningarmidadir starfs- og kennsluheettir
3. hluti: Tungumal sem audlindir

4. hluti: Samstarf og tengsl

5. hluti: Stjérnun og stefnumérkun

Hverri deemiségu innan pemanna fylgja tveir peettir: Annars
vegar Rynt i starfsheetti og hins vegar Daemisagan greind. Rynt
i starfshaetti er safn af spurningum sem @tlad er ad stydja
vid igrundun og umraedur um demiségurnar. Ef deemisagan
er lesin med 60rum pa geta spurningarnar verid kveikja ad
umraedum og vangaveltum og einnig verid hvatning til pess
ad baeta vi0 spurningum um o6nnur atridi sem kvikna vid

lestur deemisaganna.

Damisagan greind er stutt greining par sem ymsum fraedi-
legum sjonarhornum er beitt til ad skoda deemiségurnar.
Pessi greining er engan veginn sd eina heldur er hian fyrst
og fremst hugsud sem deemi um hvernig fraedin geta varpad
lj6si 4 pad sem fram kemur { sogunum. Ennfremur er grein-
ingin hugsud sem taekiferi til ad koma 4 framfaeri freedum
eda freedimonnum sem frédlegt getur verid fyrir lesendur ad

kynna sér nanar.

Um notkun békarinnar

Daemisogunum 1 bdékinni var safnad saman med pad fyrir

augum ad vera uppspretta igrundunar sem nytist i kennara-
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Inngangur

menntun, framhaldsmenntun stjérnenda og vid starfspréun
fagstétta. Raddir kennara, stjérnenda, foreldra og nemenda fa
ad njota sin 1 deemunum sem koma fra premur skélastigum,
leik-, grunn- og framhaldsskélum. Med pvi ad koma 4 fram-
feeri sjonarmidum og reynslu pessara hépa er leitast vid ad
gefa einstakt innseei i skéla margbreytileikans og pannig

studla ad auknum skilningi & malefnum sem honum tengjast.

Hér hefur verid safnad saman tuttugu deemisogum til pess ad
varpa lj6si a teekifeeri og dskoranir sem upp geta komid i skéla
margbreytileikans. Peim er atlad ad velta upp ymsum hlidum
skolastarfs og eru oft af sidferdilegum toga. Lesendum er bodid
ad nyta reynslu sina og skilning til ad takast 4 vid deemiségurnar
at fra hugmyndafraedilegum sjénarhornum, svo sem sidferdi,

réttleeti, jafnraedi, lyoraedi, kennslufraedi og forystu.

Yfirlit yfir deemiségurnar

Daemiségunum i békinni hefur verid radad upp i toflu til
ad audvelda yfirsyn yfir efni peirra. I t6flunni kemur fram
heiti ségunnar, ahersluatridin i Rynt i starfshaetti og helstu
lykilhugtok i Deemisagan greind. Toflunni er stlad ad vera
lesendum og notendum békarinnar leidarvisir i ad velja sér

deemisogur.
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\D SKAPA NAMSRYMI FELAGSLEGS
RETTLATIS: FRADILEGUR BAKGRUNNUR

Sjonarhorn gagnryninnar fjolmenningarfreedi (e. critical
maulticulturalism) er lagt til grundvallar fredilegri umgjoro
békarinnar. Gagnrynin fjolmenningarfraedi fjallar & gagn-
ryninn hatt um stodu og reynslu einstaklinga og hépa, m.a.
i menntakerfum. Jafnrétti, félagslegt réttleeti og valdefling
einstaklinga (e. empowerment) eru par lykilhugtok (May og
Sleeter, 2010). Skélar sem stydjast vid gagnryna fjolmenn-
ingarfraedi 1 starfi sinu beina sjénum ad st6du minnihluta-
hopa og leitast vid ad skapa adstaedur fyrir jofnud, virka patt-
toku og valdeflingu allra nemenda (Banks, 2013; Nieto, 2010).
A0 mati Nieto (2010) felst i valdeflingu endurskodun tengsla
milli kennara, nemenda, foreldra og stjérnenda. Nemendur
verda virkir patttakendur 1 stad pess ad vera piggjendur og
kennarar byggja kennslu sina markvisst a pekkingu og haefni

allra nemenda.

Fjolmenningarleg menntun par sem gagnrynin fjolmenn-
ingarfreedi er 1ogd til grundvallar hefur verid vidfangsefni
fjolmargra freedimanna undanfarna aratugi og ma par m.a.
nefna James Banks (2011, 2013) og Soniu Nieto (2010). Banks
(2013) hefur m.a. préad likan til ad lysa fjolmenningarlegri
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menntun par sem meginpeettir eru valdeflandi skélamenn-
ing, uppeldisfraedi jofnudar, ad tengja inntak menntunar vid
margs konar menningu, ad studla ad fordomalausu skélastarfi
og al hjalpa nemendum ad skilja hvernig pekking métast og
a0 han er aldrei hlutlaus. Nieto (2010) leggur dherslu 4 métun
fjolmenningarlegra skélasamfélaga par sem hver nemandi
fai teekifeeri til ad tengja namid reynslu sinni og pekkingu
og byggt sé a framlagi hvers nemanda i kennslu. Hiun telur
afar mikilvaegt ad studla ad valdeflingu nemenda og vinna
gegn hvers kyns mismunun i menntakerfum. Umfjollun Gay
(2000) um menningarmidada kennslu (e. culturally responsive
teaching) beinist 4 svipadan hatt ad pvi ad kennarar skilji
6likan menningarlegan grunn nemenda og byggi skélastarfid
4 menningu peirra. I menningarmidudum kennsluhattum
felst m.a. ad vidurkenna é6lika menningu, leitast vid a0 byggja
bryr milli heimila og skéla par sem inntak namsins er tengt
veruleika og reynslu nemenda, svo og milli fraeda og raun-
veruleika nemenda, nota fjolbreyttar kennsluadferdir, kenna
nemendum ad meta eigin menningu og uppruna og ad fjol-
menningarlegar upplysingar og namsgogn séu fyrir hendi {

ollum namsgreinum.

Pratt fyrir mikla grésku i rannséknum og préun skélastarfs
undanfarin ar, par sem hugmyndafraedi fjolmenningarlegrar
menntunar er 16gd til grundvallar, hafa rannséknir 1 ymsum
Iondum bent til pess ad innflytjendabérn séu i mérgum til-
vikum jadarsett i skélum, patttaka peirra sé takmorkud og
arangur peirra — namslegur og félagslegur — verri en annarra
barna (Brooker, 2002; Gundara, 2000; Hernandez, 2004;
Nieto, 2010; Rumbaut og Portes, 2001). Nidurstédur rann-
s6kna a4 Nordurlondum bera almennt ad sama brunni. Nams-
arangur innflytjendabarna er verri en annarra barna sam-

kveemt nidurstodum PISA-rannsékna (Almar M. Halldérsson
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o.fl.,, 2012) og pau eru i morgum tilvikum jadarsett, félags-
lega einangrud og njéta minni virdingar en énnur born (Elsa
Sigridur Jonsdottir og Hanna Ragnarsdoéttir, 2010; Holm og
Londen, 2010; Horst og Gitz-Johansen, 2010; von Bromssen og
Rodell Olgac, 2010; Pérdis Pordardottir, 2015).

Fjallad hefur verid um ymsar asteedur fyrir jadarstéou inn-
flytjendabarna, svo sem ad menntakerfi og menntastefna
geri ekki rad fyrir fjolbreyttum nemendahépum, eftirfylgni
skorti par sem menntastefna geri rad fyrir fjolbreyttum nem-
endah6épum og par af leidandi skorti pekkingu 4 malefnum
peirra 1 skélum, bérnin hafi ekki nad naegilega gédum tokum
4 meirihlutamali samfélagsins, menning og gildi heimila og
skoéla séu 6lik, viohorf til menntunar og uppeldis séu mismun-
andi og ad hlutverk og dbyrgd barna i fjolskyldum séu élik
(Brooker, 2002; Hanna Ragnarsdéttir, 2008; Horst og Gitz-Jo-
hansen, 2010; Nieto, 2010; Ogbu, 2003). I tengslum vid pessa
umradu hafa einnig verid gerdar ymsar rannséknir undan-
farin ar a Nordurlondum og vidar sem fjalla um kennara af
erlendum uppruna i leik- og grunnskélum (Bjork Helle Las-
sen, 2007; Gitz-Johansen, 2006; Hanna Ragnarsdoéttir, 2010;
Hanna Ragnarsdéttir og Hildur Blondal, 2007, 2010; Kul-
brandstad, 2009; Ringen og Kjgrven, 2009; Samuel Lefever,
Robert Berman, Hafdis Gudjonsdottir og Karen Rut Gisla-
déttir, 2014; Talib og Horoya, 2010). Nidurstoour pessara rann-
sokna benda m.a. til pess ad kennarar af erlendum uppruna
upplifi hindranir innan menntakerfanna, svo sem jadarstodu
vegna 6nograr kunnattu i meirihlutamali, menntun peirra og
pekking sé vanmetin og peir fai ekki storf og hlutverk vid heefi.
A0 mati ymissa freedimanna er fjolbreyttur kennarahépur
mikilveegur i starfi med fjélbreyttum nemendahépum vegna
peirrar margvislegu pekkingar og reynslu sem byr 1 slikum
hopi, svo sem tungumadlapekking, reynsla af menntun og

17



Raddir margbreytileikans: Ségur ar skélastarfi

storfum 1 ymsum londum, svo og reynsla af buferlaflutningum
milli landa (Bjork Helle Lassen, 2007; Hanna Ragnarsdoéttir
og Hildur Blondal, 2007; Ladson-Billings, 2001; Lumby og
Coleman, 2007; Schmidt og Block, 2010).

Undanfarin ar hefur verio fjallad mikio um tungumal 1 skoéla-
starfi og hvernig byggja megi skélastarf markvissar 4 fjol-
breyttum moédurmalum nemenda. Fjolmargar rannséknir
liggja fyrir sem syna fram 4 mikilveegi pess ad moédurmal
nemenda séu synileg og tolud 1 skélum. Pannig er talid brynt
ad nota m6durmal nemenda markvisst 1 skolastarfi og tengja
modurmal vid meirihlutamal i daglegri kennslu. Margir
freedimenn telja ad notkun médurmals 1 skélum sé sjalfsogd
mannréttindi (Skutnabb-Kangas o.fl., 2009). Cummins (2004)
hefur haldid pvi fram ad pratt fyrir mikla fjolgun tvi- og fjol-
tyngdra nemenda vida um heim séu menntastefna, namskrar,
kennsluhgettir og ndmsmat fyrst og fremst midud vid ein-
tyngda nemendur, p.e. nemendur sem eiga meirihlutamal vio-
komandi samfélags sem médurmal. Nyjar dherslur sem fram
hafa komid undanfarin ar og gjarnan eru kenndar vio fjol-
tyngi (e. the multilingual turn) mida m.a. a0 pvi ad fjoltyngi sé
reglan fremur en undantekningin, 6lik tungumal séu notud
i daglegu skoélastarfi, markvisst samstarf sé vid hina ymsu
malahépa foreldra, namsmat sé midad vid fjoltyngda nem-
endur og sidast en ekki sist séu kennarar menntadir og pjalf-
adir fyrir fjoltyngt skdlastarf (Conteh og Meier, 2014; Garcia
og Kleifgen, 2010; Garcia og Wei, 2014; May, 2014; Trifonas og
Aravossitas, 2014).

P6 ad lyoraedi og mannréttindi séu grundvallaratridi og gildi 1
menntun 4 Nordurléndum og komi fram 1 16gum og namskram
(Kulbrandstad o.fl., 2018; Wagner og Johanna Einarsdéttir,
2006) hafa fjolmenningarlegar aherslur i menntun ekki verid

stadfestar opinberlega sem stefna & Nordurlondum og peim

18



Ad skapa namsrymi félagslegs réttleetis

hefur pvi almennt ekki verid hrint i framkvaemd pé ad skdlar
beri samkveemt logum &byrgd 4 ad veita 6llum nemendum
sinum gedamenntun (Elsa Sigridur Jonsdéttir og Hanna
Ragnarsdéttir, 2010; Hanna Ragnarsdéttir, 2008; Holm og
Londen, 2010; Horst og Gitz-Johansen, 2010; von Bromssen
og Rodell Olgac, 2010). Pratt fyrir petta hafa margir skélar a
Nordurlondum haft frumkvaedi ad pvi ad préa markvisst starf
i anda fjolmenningarlegrar menntunar og LSP-rannséknar-

verkefnid beinir einmitt athyglinni ad slikum skélum.

Lykilhugtok sem fram koma i békinni

Onnur hugtok sem beitt er i békinni eru ndmsrymi (e. learning
spaces), menntun an adgreiningar (e. inclusion), félagslegt
réttleeti (e. social justice) og velgengni (e. success). Hér verdur

fjallad um pau 1 stuttu mali.

Namsrymi

Namsrymi visa til skdlasamfélaga og annars namsumhverfis
og starfshatta sem geta verid mikilveeg og hjalpleg fyrir patt-
toku og arangur ungra innflytjenda. Hegt er ad préa ymis
namsrymi innan skélans og i hverri kennslustofu geta baedi
kennarar og nemendur buid til eda opnad slik rymi. Nams-
rymin taka til félagslegs umhverfis, neta og irraeda sem hvetja
til leerdéms, préa hann og hlda ad honum, stydja nemendur
til a0 verda patttakendur i eigin simenntun og virkir patt-
takendur i samfélaginu. Hugtakido namsrymi hjalpar okkur
ad kanna hvernig malefni félaglegs réttlaetis og jofnudar eru
byggd inn i namsferlid (Banks, 2013; Gee, 2004).
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Menntun an adgreiningar

I menntun &n adgreiningar er 16gd dhersla a fjélbreytileika
og hvernig skélar koma til méts vid fjolbreytta nemenda-
hopa. Meginmarkmid menntunar an adgreiningar er ad beina
athygli a0 misrétti sem birtist i utilokun og mismunun a
grundvelli fjolbreytileika, svo sem félagslegrar st6du, uppruna,
traar, kyns og getu nemenda og fjolskyldna peirra. Menntun
an adgreiningar er talin vera virkt ferli og par er 16gd mikil
ahersla a4 aukna patttoku i menntun fyrir alla sem hlut eiga
ad mali (Booth, 2010). Skdli an adgreiningar leitar leida til ad
allir nemendur hlj6ti menntun. Hann vinnur gegn mismunun
og leidir til réttlats samfélags par sem allir eru gildir patttak-
endur (Slee, 2011; UNESCO, 1994). { pemahefti um jafnrétti
sem grunnpatt i menntun a 6llum skdlastigum (Kristin Dyr-
fjoro o.fl., 2013) kemur fram ad markmio skéla an adgreiningar
sé a0 allir eigi raunverulega hlutdeild i skélastarfinu, taki par
virkan patt og bui vid jafnrétti, hver svo sem aldur, félagsleg
stada, uppruni, kyn eda lifsskooun peirra kunni ad vera. Enn
fremur taki skoli an adgreiningar sérstaklega til allra peirra
hépa sem 4 einhvern hatt geta att undir hogg ao saekja eda att
a heettu ao fa ekki fulla hlutdeild i skélalifinu. Stefnan byggist
a peirri hugmynd ad menntun sé réttur allra og ad pad sé sam-

félagsins ad tryggja 6llum menntun vid heefi.

Félagslegt réttlaeti
A0 mati Ryan og Rottmann (2007) er jafnrétti oft ranglega

tengt félagslegu réttleti hvad vardar skilning 4 mun. Sam-
kveemt jafnrétti setti ad koma til moéts vid einstaklinga og hépa
i samraemi vid porf peirra. Meo pvi ad stefna ad réttleeti fyrir
einstaklinga fremur en jafnrétti verdi mogulegt ad vinna gegn
ranglatum mun. Peir sem berjast fyrir félagslegu réttlaeti vilja

skapa verold sem er sanngjorn og réttlat fyrir alla en ekki ver-
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6ld par sem allir fa pad sama til ad na sému markmidum (Ryan
og Rottmann, 2007). I pemahefti um jafnrétti sem grunnpatt
i menntun (Kristin Dyrfjord o.fl.,, 2013) kemur fram ad hug-
takid jafnrétti sé natengt hugtokunum mismunun og misrétti,
jafnréttishugtakio gangi gegn mismunun og geri rad fyrir ad
sambeerileg tilvik fai sambeerilega medferd. I pemaheftinu eru

hugtokin jafnraedi og jafnrétti 16gd ad jofnu.

Velgengni

Velgengni er almennt lyst sem pvi a0 na settum persénu-
legum, poélitiskum eda félagslegum markmidum og getur pvi
veri0 ymist huglaeg eda hlutleeg. Hugleg velgengni tengist
sjonarmidum og vidhorfum nemenda, pad er ad segja a0 peir
upplifi arangur tengdan persénulegum markmidum, svo sem
vardandi velferd og fjolskyldu. Hlutleeg velgengni tengist a
hinn béginn poélitiskum og félagslegum arangri sem snertir
meira menntun og atvinnu, efnisleg gaedi og stodu og er byggd
a stodludu eda maelanlegu vidhorfi til pess hvad felst 1 pvi ad na
arangri sem einstaklingur, skéli eda samfélag (Waye, Layne,
Dervin og Janhonen-Abruquah, 2015).
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NYR | BEKKNUM

Eg lit 4 piltinn. Hann er 6skop lagvaxinn og grannur. Hann
virdist vera 66ruggur og feiminn, enda nyr i skélanum og pad
er ekki audvelt ad byrja 1 9. bekk 1 nyjum skdéla 1 nyju landi.
Eg tek i hondina 4 honum og byd hann velkominn 4 islensku,
brosi til hans og reyni a0 lata hann finna ad ég sé ansegd ad
fa hann i bekkinn. Eg kalla 4 Lukas: ,Heyrdu Lukas, petta er
hann Matis. Hann er nyr i sk6lanum okkar og er fra Lithden
eins og pua. Ertu til 1 ad leyfa honum ao sitja hja pér og hjalpa
honum adeins 4 medan hann er ad koma sér fyrir?“ Lukas
brosir: ,Ja, ekkert mal. Hann getur setid 4 moéti mér... parf
ég a0 hjalpa honum med sterdfreedina?“ ,Nei,” segi ég, ,vid
skulum byrja & ad sja hvar hann stendur, en pad er gott fyrir
hann ad geta leitad til pin pegar hann skilur ekki hvad er um

a0 vera 1 bekknum.“

Matis er nemandi nimer tvo sem kemur nyr i bekkinn fra
skélabyrjun. Reglan i skélanum er ad nemendur komi beint
i steerdfreedina til min, b6 svo peir séu ekki komnir vel a veg
i islenskunni. Pad er alltaf askorun ad fa nyjan nemanda og
sérstaklega pegar tungumalid er nytt fyrir peim. Eg velti

fyrir mér hvernig muni ganga med Matis.

Kennslustundin er ad byrja. Eg er ad fara ad fjalla um horna-
foll og byrja timann 4 innlogn. Eg vil ekki ad Matis sé parna
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eins og illa gerdur hlutur svo ad ég seeki fyrir hann Stjornubok
og bid hann ad vinna fyrstu bladsidurnar i timanum — ég fer
yfir pad sidar 1 dag til ad sja hvar hann er staddur og dkveda
neestu skref. Krakkarnir eru maettir og sitja 611 i sinum hépum,
vid skiptum sidast 1 hépa pegar vid byrjudum a kaflanum um
annars stigs jofnur og pau sitja i pessum hépum pangad til
vid byrjum a naesta kafla. Vio forum yfir deemi 4 toflunni,
ég reyni ad nota liti til ad pau atti sig betur a ferlinu og til ad
undirstrika ordafordann svo hann festist betur i minni. Eg
kalla & Davi og bid hann ad syna mér hvar nallstédvarnar eru,
eftir ad hafa utskyrt hugtakio. Davi segist ekki vita pad svo
ég spyr Honnu sessunaut hans og hin kemur upp ad téflu og
synir okkur.

Pegar ég er buin ad fara yfir nokkur deemi 4 toflunni pa set ég
fyrir heimavinnu, minni nemendur 4 ad ég fae beekurnar peirra
ihendurnar i april til a0 fara yfir og meta vinnu peirra pannig
ad pau verdi ad vera samviskusém. Eg set Pavel, Arnyju, Suri
og Sif fyrir aukalega i framhaldsskélasteerdfreedinni. Eg byd
sidan nemendum ad nota pad sem eftir er timans til ad vinna
heimavinnuna og minni pau a ad hjalpast ad og spyrja hvert
annad pvi pad sé alltaf einhver 1 kringum pau sem viti.

Sigrin tekur fyrirmeeli min greinilega til sin og utskyrir fyrir
sessunautum sinum hvad ,orkunotkun kalfs“ pydir. Patrick og
Jakub reeda pad sin 4 milli a pélsku og ég sé ad Suri og Indra
bera saman baekur sinar 4 sinu mali. Svo fara pau ad leysa
deemid sameiginlega. Eg geri 1itid tdkn hja mér i daghdkina
mina til ad muna ad pessi hopur er ad vinna vel saman, ég tek

pessi takn svo saman 1 voreinkunnina; samvinnan gildir 10%.

Eg horfi yfir hépinn, Matis er ad vinna 4 fullu i Stjérnubékinni,
hann er biinn med tvaer bladsiour na pegar. Pavel er ad hjalpa
Por vini sinum og nytur pess augljéslega ad vera i steerdfraedi
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b6 annad i skélanum vefjist téluvert fyrir honum. Bekkjar-
félagarnir eru duglegir ad leita til hans, enda er hann gédur i
ad utskyra fyrir 60rum. Pad er alveg magnad ad sja hvad hann
hefur nad godum tokum 4 islenskunni eftir pennan stutta tima,

ég vona ad Matis verdi lika 4 peim stad eftir tvo ar.

Rynt i starfshaetti

Kennsluhaettir
e Greinid hvad einkennir kennsluhattina i deemiségunni
¢ Skodid hvernig adferdir og viomoét kennarans
geta ytt undir eda takmarkad ad nemendur
nyti audlindir sinar i nami
e Greinid hvaoda leidir kennarinn nytir til ad

virkja nemendur og audlindir peirra

Fagleg pekking og vidhorf
¢ Greinid faglega pekkingu og adferdir kennarans i ségunni
¢ Rae0id skilning kennarans a
fjolmenningarlegum kennsluhattum
e R&0i0 hvernig vidhorf kennarans endurspeglast i

akvorounum og athofnum innan kennslustundarinnar

Méttaka nyrra nemenda
¢ Greinid hvada leidir kennarinn fer til ad koma til méts
vid Matis pegar hin tekur 4 méti honum i bekkinn
® Dragid fram leidirnar sem kennarinn fer til ad
Matis sé patttakandi i sterofraeeditimanum
e R&0i0 hvada leidir pid myndud fara vid moéttoku
nemenda af erlendum uppruna
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Dzemisagan greind

Hugtok: Namsrymi, Kennslufraedi skéla margbreytileikans;
Audlindir nemenda; Stzerdfraedikennsla; Samvinnunam;

Moéttaka nemenda

I pessu deemi m4 sja steerdfraedikennara 4 unglingastigi sem
er vel medvitadur um stodu nemenda og neem a parfir peirra.
Pegar nyr nemandi kemur inn i bekkinn leetur hin hann sitja
hja nemanda af sama pjéderni til ad hann geti hjalpad peim
nykomna ad atta sig 4 adstaeedum og namsefninu a4 sameigin-
legu tungumali peirra. Pa gerir hin ekkert ur pvi pegar nem-
andi getur ekki svarad spurningum hennar um efnio heldur
snyr sér a0 nesta nemanda. Pannig gefur hun til kynna ad
pad sé edlilegt a0 nemendur skilji efnid misvel og ad abyrgdin
a ad 60last skilning 4 namsefninu liggi baedi hja nemanda og
kennara (Hafdis Gudjénsdéttir og Edda Oskarsdéttir, 2016).
Enginn er neyddur til ad taka patt.

Hugmyndin um namsrymi er 6lik hugtakinu namsum-
hverfi (e. learning environment) sem visar frekar til stad-
setningar, adsteedna og menningar par sem nemendur leera.
Segja ma ad morg namsrymi verdi til innan hvers skéla og 1
hverri skélastofu og pau séu hluti af namsumhverfinu. Innan
skélaumhverfisins hafa badi nemendur og kennarar taekifaeri
til ad skapa slik rymi og opna pau. Pegar best laetur leidir
virk patttaka nemenda innan pessara ryma til pess a0 peir
finni pad sterklega ad peir tilheyri 1 skélanum og samfélaginu
(Banks, 2007; Booth, 2010; Gee, 2004). I pessu sambandi er
mikilveegt ad tryggja ad nemendur fai ad takast a vid verkefni
sem skipta pa mali og peir hafa ahuga a (Gee, 2004).

I ségunni hér ad framan ma sja deemi um heildsteett namsrymi
sem einkennist af abyrgd kennarans gagnvart nemendum, af

samvinnunami og nytingu audlinda nemenda. Namiod er hér
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sameiginlegt verkefni kennarans og nemendanna og er sam-
vinnunamid mikilvaeg leid til ad stydja nemendur 1 ad dypka
skilning sinn 4 baedi staerdfreedi og tungumalinu um leid og
félagsleg tengsl milli peirra eru efld. Med pvi ad bidja nem-
endur ad utskyra mismunandi hugtok sterdfreedinnar hver
fyrir 60rum og hvetja pa til ad nyta médurmal og/eda islensku
til pess virkjar kennarinn nemendur 1 ad skapa minni nams-
rymi til ad hver og einn geti nytt audlindir sinar vid lausn
verkefna (Gonzalez, Moll og Amanti, 2005; Hafdis Gudjons-
déttir o.fl. , 2016). Pegar nemendur vinna 1 h6pum endurspegl-
ast pessi samvinna i pvi hvernig peir hjalpa hver 60rum og

verdur pessi samvinna pannig audlind i nami (Freire, 2007).
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ELSKU AMMA 06 At

Va, hvad pad er skrytid ad byrja i nyjum skéla. Og hvad pa
a Islandi. Vi erum nyflutt hingad, varla tveer vikur sidan,
en mér finnst svo margt hafa gerst 4 sidustu dégum. Eg for
i skélann 1 fyrsta skiptid & manudaginn var. Hann er stoér
og par eru mjog margir krakkar og pad eru allskonar verk-
efni fra peim Ut um allt. Pad ma ekki vera i skonum inni. Par
hitti ég kennarann minn, hin heitir Fjéla. Eg for 4 skrifstofu
til kennarans med mémmu og pabba. Og svo var ein kona ad
talka fyrir okkur. Fra Fjola var ad skrifa allskonar um mig
i svona moppu sem var merkt med minu nafni. Hin var ad
spyrja um gamla skélann minn, hvad ég laerdi. En lika hvad
mér finnst gaman ad gera. Eg sagdi ad mér fyndist gaman ad
spila tolvuleiki. Og lika ad lesa skrimslasogur. Eg fékk lika
ad sja stundaskrana en hun er frekar flokin. Samt er skélinn
biinn svo snemma, hvad a ég ad gera a eftir? Mamma og pabbi
eru ad vinna svo lengi. Svo fér kennarinn ad tala eitthvad um
ad skélinn geeti verid lokadur ef pad er 6vedur. Eg hef aldrei
heyrt um svoleidis. En svo syndi fra Fjola okkur baekurnar
sem ég 4 ad leera. Eg fékk ad skoda peer adeins en ég skil ekk-
ert i peim. En hin lofadi mér a0 eftir nokkrar vikur yroi petta
audveldara. Eg veit pad nua ekki.
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Svo 4tti ég ad koma aftur 4 fimmtudaginn og bara byrja. Eg
kom i skdlann og ba var fra Fjéla ad bida eftir mér og svo forum
vi0 saman ad hitta krakka dr minum bekk. En ég er samt
ekki alveg 1 pessum bekk, ef ég skil pad rétt, bara stundum.
Stundum er ég med 60rum krokkum sem eru lika nyflutt til
Islands. Peir eru allstadar fra en enginn fra Portagal. Krakk-
arnir sogou Bem-vindo Marco og sidan eitthvad meira sem ég
skildi ekki. Peir hljéta ad hafa leert pbad af pvi ad peir vissu
ad ég veeri ad koma og hvada tungumal ég tala. Eg sagdi bara
tak, pvi ég er bainn a0 leera ad pad pyoir ad pakka fyrir sig.

Fra Fjola skrifadi fullt af oroum 4 svona gula mida sem hin
limdi & allskonar hluti Gt um alla kennslustofu. Par st6d bord
med svona skritnu d og eitthvad fleira. Eg parflika ad fara heim
med bok med myndum af avoxtum, dyrum, fétum og fleiru og
par a ég ad skrifa hvao hlutirnir heita, baedi a portugolsku og
islensku. En pad var lika annad sem var svolitid skemmtilegt.
Fru Fjéla taladi adeins vid einn strak ur bekknum. Hann var
mjor og havaxinn, heerri en ég og med gleraugu. Hann kom
til min og sagdist heita Kristjan og syndi mér limmida med
nafninu sinu 4 bolnum. Kristjan, pad hljomar nestum pvi
eins og a portugolsku. Hann fér med mér um allan skélann og
syndi mér hvar allt veeri, eins og klésettin og matsalurinn og
ipréottasalurinn. Og svo er stor leikvollur uti med fétboltavelli.
Sidan kom annar kennari, fri Inga, sem a ad hjalpa mér ad
laera islensku. Eg for med henni i adra kennslustofu sem var
mjog flott, med allskonar fanum og myndum & veggjunum. Og
par satu nokkrir krakkar vid bord, sumir mjog litlir. Fra Inga
var orugglega ad kynna mig og sagdi eitthvad Marco og sidan
skildi ég bara Portigal og krakkarnir ségdu hay Marco. Eg
veit ekki hvernig a a0 skrifa petta en petta hlytur ad vera Old.
Sidan métti ég fara heim. Eg var svo preyttur, pad var erfitt
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ad reyna ad hlusta allan timann og skilja ekki neitt. En allir

voru samt brosandi til min.

En ég lofa ad ég verd buinn ad leera eitthvad meira naest pegar

ég skrifa ykkur, kannski jafnvel 4 islensku! Eg sakna ykkar!

Ykkar Marco

Rynt i starfshaetti

Méttaka og adlégun nyrra nemenda

e Ra&0i0 hvada paetti parf ad hafa i huga vid undirbinings-
ferli og méttoku nemenda af erlendum uppruna
e Greinid hvort og hvernig skélinn kemur til méts vido Marco
¢ Rae0id um mismunandi leidir i méttoku
nemenda af erlendum uppruna i skélum

(sérstakar deildir/teymi o.s.fr.)

Mottaka foreldra nemenda af erlendum upp-
runa (ad byggja upp foreldrasamstarf)

¢ Rae0did um mikilvaegi umhyggju 1 pessari deemisogu
® Raedid leidir til ad studla ad aframhaldandi
patttoku foreldra Marcos i nami hans
® Radid um askoranir og leidir ad &rangursrikum sam-

skiptum kennara vio foreldra af erlendum uppruna

Sidferdilegar hlidar

® Dragid fram sidferdilegar hlidar sogunnar
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Dzemisagan greind

Hugtok: Méttaka og adlégun nemenda af erlendum uppruna

og fjdlskyldna peirra; Lidan nemanda; Umhyggja kennara

Saga Marcos synir hversu margpeett ferli pad er ad flytja til
nys lands og byrja par i skéla. Pess vegna er mjog mikilvaegt
ad baedi skoélinn, sem og bekkur nemandans, byggi 4 fjolmenn-
ingarlegri kennslu. Fyrstu dagar { sk6lanum eru einkum mik-
ilveegir. A0 kynna nyja nemendur vel og hjalpa peim ad mynda
félagsleg tengsl vido samnemendur og starfsmenn skélans er
fjarfesting til framtidar (Skéla- og fristundasvid Reykjavikur,
2014). Marco fannst gaman ad heyra médurmal sitt hljoma 1

skélanum og ad skoda sig um med nyjum samnemanda.

Mismunandi nalganir og skodanir eru rikjandi baedi i sk6lum
erlendis og 4 Islandi pegar kemur ad méttsku og adlégunarferli
fyrir nyja nema af erlendum uppruna, allt fra pvi ad setja
nyflutt born i almenna bekki til sérstakra méttokudeilda. Pad
sem skiptir p6 mestu mali er ad starfsmenn skélans og nem-
endurnir séu opnir fyrir samfélagsbreytingum og tilbinir ad
laga sig ad nyjum nemanda eins og hann er tilbiinn ad takast
4 vio petta stora verkefni. Slik adlogun kallast pvi gagnkveem
félagsleg adlogun og er samvinna skélans, nemanda og fjol-
skyldu hans (Hulda Karen Danielsdéttir, Ari Kleengur Jons-
son og Hilma Hélmfridur Sigurdarddéttir, 2010).

Margar reglur samfélagsins, og par 4 medal skdlans, eru
6skrifadar og pvi geta peer valdid 66ryggi, misskilningi eda
streitu hja einstaklingum sem flytja til nys lands. Peettir &
boro vid fristundastarf, foreldraviotol eda barnaafmeeli fara
fram med mjog 6likum heetti eda jafnvel tidkast ekki i heima-
landi peirra. Pvi er mjog mikilvaegt a0 nemendur af erlendum

uppruna og foreldrar peirra fai upplysingar og pann studning
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sem pau purfa og finni fyrir 6ryggi, pvi skélinn er oft fyrsti

tengiliour fjolskyldunnar vid nyja samfélagio (Gay, 2010).
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pAR VILJA EKKI VERA MED

Freenkurnar skaru sig ur fra pvi paer komu i skélann ad sogn
kennarans. Krakkarnir hofou ekki vanist pvi ad stelpur
baeru sleedu. Fjolskyldur peirra hofou verio a flétta vegna
strids 1 heimalandinu um nokkurt skeid adur en pser komu
til fslands. Skélastjérinn bad mig ad koma 4 fund til ad veita
kennara stelpnanna studning og radgjof. Per voru badar a

unglingsaldri.

Kennarinn sagdi ad pratt fyrir ad stelpurnar veeru med sleedu
hefdu krakkarnir samt verid mjog almennilegir vid paer og bodid
paer velkomnar, en einhvern veginn naedu paer ekki ad tengjast.
Bid veeri ad raeda reglulega vid foreldra peirra sem vildu ad
stelpurnar eignudust vini og teekju patt i sem mestu i skélanum
og félagslifinu. Nu var 1idid ar fra komu peirra og litid pokadist

félagslega og namid gekk lika haegt ad sogn kennarans.

Stelpurnar voru illa staddar namslega vido komuna til lands-
ins og hafa pvi fengid toluverda sérkennslu i litlum hép en
verid med bekkjum sinum i sumum namsgreinum, t.d. 1 list-
greinum og ipréttum. Peer hafa gaman ad ipréttum en vilja
ekki fara i sund og iproéttir med strakum og eru pvi i sérstokum

sundtimum med 60rum stelpum.
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Pegar ég reeddi vid kennarann sagdist hin hafa ahyggjur af
pvi hvad freenkurnar veeru daprar og einangradar félagslega.
Hn var ekki viss um hver asteedan veeri af pvi ad foreldrarnir
vilja ad stelpurnar taki patt. Kennarinn sagdi: ,Vid erum buin
a0 reyna allt mogulegt til ad hvetja paer til patttoku og stydja
peer en peer vilja ekki vera med og taka patt i félagslifinu.“ For-
eldrarnir hafi ahyggjur af einangrun stelpnanna og telji ad
peer séu alltof mikid heima. En foreldrarnir nefni lika ad e.t.v.
skorti a skilning milli kennaranna og nemendanna og hugs-
anlega hafi kennararnir ekki nsegilega pekkingu 4 menningu
peirra og traarbréogdum. Kennarinn segir hins vegar ad pau
hafi hugsad mikid um menningarlegan og truarlegan mun
i skdlanum og reynt ad finna leidir til ad hvetja stelpurnar
til patttoku. A0 auki sé mikill munur 4 hegdun strakanna af
sama uppruna og stelpnanna. Strakarnir séu t.d. mun frjals-
legri 1 hegdun og sjalfséruggari en stelpurnar. Kennarinn

segir ad pau vilji jafna pennan mun milli kynjanna.

Foreldrarnir hafa upplifad mikil af6ll i upprunalandi sinu
og tekid hefur langan tima ad vinna ur peim. Mikil vanlidan
er & heimilinu, baedi hja béornum og foreldrum. Enn fremur
hefur ad sogn foreldra gengid fremur illa ad eiga samskipti
vid skdlann par sem arabiskumelandi adstodarmadur sem
radinn var til skélans hefur ekki getad stutt bérnin og fjol-

skylduna sem skyldi.

Foreldrar stelpnanna eru mjog ansegdir med taekifaerin sem
bornin hafa i fristundastarfinu og skilja hve mikilvaegt pad
er fyrir bornin til ad kynnast 60rum bérnum og lzera islensk-
una. Foreldrarnir segja lika ad bornin peirra séu anaegd med
fristundastarfid og vilji taka patt i pvi. Peir nefna p6 ad fri-
stundastarfio sé dyrt og pau purfi ad sja fyrir stérum barna-

hépum og geti pvi ekki borgad fyrir allt sem bornin vilja préfa.
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Rynt i starfshaetti

Vidhorf og gildi

e Sko0id hvada vidhorf og gildi liggja til grundvallar
afstodu kennarans til stelpnanna
® Rae0id hvada onnur vidhorf og gildi gaetu komid til greina

gagnvart bornunum og menningu peirra og traarbrégdum

patttaka og samskipti

e Skodid gagnrynum augum hvada afstoou kennarinn
hefur til menningar og triarbragda barnanna
e R&0di0 hvada leidir kennarinn vill fara til
ad hvetja til patttoku stelpnanna og hvort
adrar leidir séu faerar i pvi sambandi
e R&0i0 hvernig nyta meetti betur pau teekifaeri
sem fyrir hendi eru i fristundastarfi og
virkja stelpurnar til patttoku par
® Radid leidir til ad studla ad gédum samskiptum
og patttoku foreldra

Fagleg pekking og starfsheettir

e Greinid starfsheetti kennarans ut fra

fjolmenningarlegu sjénarhorni

Sidferdilegar hlidar

¢ Dragid fram sidferdilegar hlidar ségunnar.
Er eitthvad sem betur ma fara?
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Dzemisagan greind

Hugték: Menningarnaemi; Fjélmenningarleg faerni;

Félagsleg samskipti; Foreldrasamstarf

I ségunni koma fram mismunandi sjénarhorn kennara, for-
eldra og barna a patttoku barnanna i skéla- og fristunda-
starfi. Gagnrynid fjolmenningarfraedilegt sjonarhorn a
menntun og patttoku er mikilvaegt 1 pessu samhengi en par
er 16g0 dhersla a réttindi minnihlutahépa i menntun og sam-
félogum og hvernig haegt er ad draga ur 6j6fnudi og utilokun
med nyjum dherslum (Banks, 2013; Nieto, 2010). Morg flotta-
born eiga atakanlega reynslu ad baki sem haft getur ahrif a
lif peirra og nam. Fjolskyldur sumra peirra hafa sundrast og
pbau hafa upplifad mikinn missi og miklar breytingar sem haft
geta ahrif a sjalfsmynd peirra (Richman, 1998). Rannséknir
hafa synt ad menntun og skélaumhverfi er afar mikilvaegt til
ao stydja adlogun ad nyrri menningu og patttoku fléttabarna
(Block, Cross, Riggs og Gibbs, 2014).

Sagan endurspeglar vanda sem komid getur upp i nami og
patttoku fléttabarna, svo og annarra barna sem laera i nyju
skolaumhverfi. Mikilveegt er ad samstarf skdla og fjolskyldna
sé gott til ao studla ad patttoku og nami barna i nyju skélaum-
hverfi (Richman, 1998). Delpit (2006) nefnir ad 6samrsemi
milli skélaumhverfis og heimilis geti leitt til adsteedna par
sem kennarar misskilja haefni, ahugahvot og 4setning nem-
enda sinna og getur petta tengst mismunandi kennslu- og
samskiptaadferoum. Haboush (2007) bendir & deemi um ad
innflytjendabérnum gangi illa pegar kennarar peirra pekki
ekki heimamenningu peirra. Richman (1998) telur skapandi
starf veita bornum gledi og stydja vio félagsfeerni peirra og
jakveeda sjalfsmynd. I pvi samhengi er mikilvaegt ad huga ad
teekifeerum sem gefast bornum til patttoku og 6formlegs nams
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i fristundastarfi (Steingerdur Kristjansdéttir og Kolbran P.
Palsdottir, 2017).

Pegar fjolskyldur flytja til nys lands purfa allir fj6lskyldumed-
limir ad laga sig ad nyjum hlutverkum. Petta getur leitt til
pess ad peir missa hlutverk og virdingu og stada peirra versnar
sem getur svo leitt til punglyndis eda annarra heilsufarserf-
i0leika. Hlutverk kvenna breytist stundum og sumar peirra
eru 6vanar pvi a0 fara einar it eda vera medal 6kunnugra og
vilja pvi ekki meeta & vidburdi par sem karlar eru (Richman,
1998). Rannséknir hafa synt ad margar leidir eru ferar til
ad préa namsrymi fyrir fjolbreytta nemendahépa, m.a. flétta-
born, par sem ahersla er 16g0 4 félagslegt réttleti og jofnud
(Hanna Ragnarsdottir og Schmidt, 2014). Keddie (2012), sem
kannadi hvernig brugdist er vio fléttabornum 1 skélum, leggur
dherslu 4 ad til ad pau njoti velgengni purfi ad skapa peim
umhverfi 4n adgreiningar par sem menning peirra og sjalfs-

mynd sé vidurkennd.
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bAD DARF TVO | TANGO!

»Ja, en pu verdur ad sja ad samstarfid vio foreldra er 6likt pegar
pu ert med mjog mikid af bornum af erlendum uppruna,” sagdi
ég vi0 Olgu, nyja leikskdlakennarann a deildinni minni par
sem ég er deildarstjori. Vio vorum ad fara yfir hvernig hefoi
gengid fyrstu dagana og pad kom henni a évart hve margt
var 6likt hja okkur og i leikskélanum par sem hin vann adur.
Olgu langadi til ad breyta til og fannst dhugavert ad koma til
okkar pvi ad hin vissi ad hja okkur voru morg fjoltyngd born
sem henni fannst spennandi enda hafoi hiin verid ad baeta vid
sig framhaldsnami par sem hiun hafdi m.a. lagt sig eftir ad
skoda fjolmenningu. Eftir nokkra daga hafdi ég fundid ad pé
ad hiun veeri mjog ahugasom og langadi til a0 eiga samskipti
vi0 foreldra sem toludu ekki mikla islensku pa var hiun hik-

andi og 66rugg.

Einn daginn hofdoum vid verid & leidinni i vettvangsferd i
skégarlundinn okkar og foreldrarnir attu ad saekja bornin
pbangad en ekki i leikskélann. P6 ad vid veerum biin ad hengja
upp auglysingu um ferdina og senda heim upplysingar vissi ég
ad Alexia, mamma hennar Rosu, var ein af peim sem purfti
nanari utskyringar og hafoi pvi bedid Olgu um ad utskyra
petta fyrir henni. Olga sagdist ekki alveg skilja af hverju for-
eldrar geetu ekki bara lesid auglysingarnar sem voru 4 islensku
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og ensku, svo veerum vid lika buiin a0 setja petta a heimasidu
leikskélans og senda heim i fostudagspéstinum. Eg utskyroi
fyrir Olgu ad petta veeri eitt af pvi sem vid 1 leiksk6lanum
hefoum oft talad um. Vid hofum séd ad pegar vid geetum pess
ao allir foreldrar fa gédar upplysingar er miklu audveldara
ad eiga samstarf vio pa. Vid gerum lika samskiptasamning
vid alla foreldra og faum ad vita hvernig henti peim best ad
fa skilabod. Adur en vid byrjudum & pessu sendum vid alltaf
fostudagspodsta a alla og hengdum upp auglysingar en vorum
ekkert ad spa i hverjir fengu péstinn eda lasu auglysingarnar.
Samt voru alltaf einhverjir starfsmenn pirradir a pvi ad hitt
eda petta foreldrid vissi ekki hvad var i gangi. Eftir ad vid
tokum upp petta fyrirkomulag hofum vid fundid breytingu a
foreldrasamstarfinu. Foreldrar eru anaegdari og sambandid
vid pa er nanara. Foreldrar verda mjog pakklatir pegar peir
upplifa ad vio erum ad hugsa um pa og ad okkur finnist mikil-
vaegt ad peir fai upplysingar. Pad hefur pau ahrif ad peir veroda
gladari og gefa a méti. Pad er eins og peir upplifi ad um leid og
vid bj6oum peim upp i dans med pessum heetti geti peir alveg
bodid okkur upp i dans lika og peir pora frekar ad spyrja.

Olga varo dalitio skritin & svipinn og sagdi svo: ,,J4, en Alexia
talar enga islensku, ég skil ekkert hvad hian segir pegar hin
kemur med Rosu 1 leikskélann, hvernig a ég ad geta utskyrt
petta fyrir henni?“ Eg sagdi henni ad Alexia vaeri ad leera ad
tala islensku; pegar hiun byrjadi med Rosu i leikskélanum
taladi hun enga islensku og eiginlega enga ensku heldur. Hin
var samt buin ad bua 4 Islandi i nokkur ar en sagdi okkur
i tilkudu foreldrasamtali ad hin hefoi ekki purft ad nota
islensku 1 vinnunni og veeri 6von pvi ad tala islensku. Hun
sagdi lika ad i leikskélanum sem Rosa var 1 adur, hefdi verid
starfsmadur sem taladi dkrainsku eins og peer og pad hefdi
eiginlega enginn annar talad vid hana par. Pad veeri ekki
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4. bad parf tvo i tangd!

petta andriumsloft eins og hér, sagdi Alexia okkur en hun
hafdi flj6tt upplifad ad hér var enginn hraeddur vid ad reyna ad
tala vid hana eda koma skilabodum & framfzeri og allir syndu
henni og Rosu dahuga. Vi reynum ad leggja okkur fram um
ad eiga 1 sem mestum samskiptum vid hana 4 hverjum degi,
notum myndir til syna henni hvad Rosa gerir i leikskélanum
og smatt og smatt hefur hiun farid ad tala meiri islensku. Svo
hofum vid notad allskonar latbrago, google translate sem er oft
6trulega fyndid, og b4 hlaejum vio bara a0 pvi.

LSPetta kemur smatt og smatt, vertu viss,” sagdi ég, ,, en pad
skiptir lika mali ad eefa sig i ad eiga samskipti vid foreldra
sem tala islensku med miklum hreim eda mjog éskyrt. Madur
leerir inn & pad og nu finnst mér ég skilja marga foreldra 6tra-
lega vel, miklu betur en adur. Pegar ég er til deemis ad tala
vid pabba hans Mykos, sem er fra Japan og talar med 6trilega
sterkum japonskum hreim, eda mommu hans Achmeds, sem
er fra Jemen og talar mjog 6skyrt, hlusta ég a 6likan hatt. En
fyrirgefou ao ég skyldi ekki undirbua pig betur undir petta og
gera petta med pér 1 fyrstu skiptin 4 medan pu ert ad sefa pig
og profa. Sjadu til Olga, pad er nefnilega lika mikilveegt fyrir
mig ad allir sem koma inn i pennan leikskéla upplifi vellidan,
pad a vio um okkur 6ll, bornin, foreldrana og okkur starfs-
folkio. Pannig faerou lika innsyn i 6lika menningarheima og
leerir meira i gegnum pad ad eiga samskipti vid foreldra af

erlendum uppruna.”
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Raddir margbreytileikans: Ségur ar skélastarfi
Rynt i starfshaetti

Vidhorf og gildi

e Sko0id hvada vidhorf eru hér undirliggjandi
e Hvada ahrif hefur eigin bakgrunnur og
reynsla a vidhorf okkar og gildi?

Fagleg pekking og starfshaettir

¢ Greinid starfsheetti deildarstjérans at
fra fjolmenningarlegu sjénarhorni
¢ R&0i0 muninn a ,jakveedum” vidhorfum og
»getu til adgerda“ eda haefninni til ad bregdast
vi0 og proa nyja starfsheetti sem koma til méts
vid fjolbreytta barna- og foreldrahopa
¢ Rae0id hvernig deildarstjorinn hefdi getad undirbiid

Olgu 4 annan hatt en pann sem lyst er i s6gunni

Foreldrasamstarf

e Hversu mikilvaegt teljid pid vera ad mynda traust 1
samskiptum vio foreldra og hja hverjum liggur abyrgdin?
® Dragid fram mikilveeg atridi i framkomu
deildarstjorans vid Olgu
e Reedid leidir til ad studla ad godum

samskiptum vid foreldra

Sidferdilegar hlidar

¢ Hvada sidferdilegu hlidar parf ad hafa 1
huga pegar petta deemi er lesid?
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4. bad parf tvo i tangd!

Dzemisagan greind

Hugtok: Foreldrasamstarf/studningur vid foreldra;

Tvityngi; Fagmennska; bverpjédleg haefni

I pessari demisogu fer deildarstjérinn yfir pad med Olgu
hversu mikilvaegt pad sé ad vera i godum samskiptum vid alla
foreldra og byggja upp traust. Deildarstjorinn hefur mikla
reynslu af pvi a0 vera i samskiptum vid foreldra sem tala litla
eda enga islensku og litur ekki a4 pad sem vandamal. Olga
hefur litla reynslu af slikum samskiptum sem veldur henni
akvednum vanda pegar kemur ad pvi ad spjalla vid Alexiu
mommu Rosu. Bent hefur verid 4 mikilvaegi pess ad kennarar
i fjolbreyttum barnahépum bui yfir eiginleikum sem tengj-
ast menningarlegri haefni peirra, neemi fyrir 6likum porfum
annarra og hugrekki til pess ad takast a vid askoranir i
starfi (Gay, 2010; Ladson-Billings, 1994; Nieto, 2010). Hanna
Ragnarsdéttir (2010) hefur skrifad um pverpjodlega heefni
kennara (e. transnational competence) en slik haefni préast
smatt og smatt med aukinni pekkingu, jakveedum vidhorfum
og sidast en ekki sist reynslu af samskiptum pvert 4 menn-
ingu og tunguma4l. I ségunni mé sja ad pekking og jakveett
vidhorf naegja ekki til goora verka heldur parf lika ad afa sig
og 6dlast reynslu i samskiptum.

A leikskéladrunum gefast mérg og 6metanleg teekifeeri til pess
ad byggja upp arangursrikt samstarfvid foreldra, jafnvel betri
teekifeeri en sidar i skélakerfinu. Freedimenn, sem rannsakad
hafa nam ungra barna ur fjolbreyttum fjolskyldum, hafa bent
4 ad med pvi a0 proa gott samstarf vid foreldra ungra barna
gefist taekifeeri til ad auka arangur, vellidan og proska peirra
til framtidar (Brooker, 2002; Hanna H. Leifsdéttir, 2014; Siraj-
-Blatchford, 2003; Whalley, 2007).
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Brooker (2002) telur afar brynt ad hugad sé ad gagnvirku
samstarfi vid foreldra & pann hatt ad peir verdi raunverulegir
samstarfsadilar kennara i menntun barna sinna. Allir for-
eldrar vilja bornunum sinum pad besta, segir hiin, en pad er a
abyrgd og ad frumkveedi hvers kennara ad tryggja ao foreldrar
séu upplystir. Ekki nsegi p6 ad opna dyr skélans og segja ad
foreldrar séu ,alltaf velkomnir® heldur purfa ad fylgja raun-
verulegar adgerdir sem beinast ad pvi ad na sambandi vid alla
foreldra, lika pa sem hafa 6nnur gildi og vidmid en rikja hja
kennaranum og i samfélaginu (Brooker, 2002). I deemiségunni
ma sja ad med pvi ad hafa frumkveedi ad samskiptum vio for-
eldra og upplysa pa um atridi sem skipta mali er verid ad gefa
peim hlutdeild i nami barna sinna og um leid skilabodin: ,Pu
og barnid pitt skipta mali og vid viljum ad pa upplifir ad pa

sért velkomin.“

Rannséknir Brooker (2002) leiddu i [jés a0 pratt fyrir ad skélinn
veeri med skyra stefnu um samstarf vid alla foreldra attu
margir kennarar 1 erfidleikum med ad na gédu sambandi vid
foreldra og virkja pa i samstarfi. Sérstaklega atti pad vido um
samstarf vid foreldra sem ho6fou annan menningarbakgrunn
en kennararnir. Foreldrar sem voru 66ruggir i samskiptum
vio leikskolastarfsflk foru ad upplifa sig 4 neikvaedan hatt,
litu jafnvel a sig sem sleemt foreldri og fordudust samskipti
vid leikskélann. Mikilvaegt er ad leikskélakennarar atti sig a
abyrgd sinni og hlutverki i foreldrasamstarfinu og pvi ad oft
parf ad @fa sig og fara ut fyrir paegindarammann til pess ad
eiga samskipti, sérstaklega i fyrstu. G60 samskipti vio foreldra
hafa bein jakvaed ahrif & nam, proska og vellidan barna peirra
(Brooker, 2002; Hanna H. Leifsdéttir, 2014; Siraj-Blatchford,
2003; Whalley, 2007).
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RTLUM VID AD LERA
ISLENSKU ENDALAUST?

Kennari i framhaldsskoéla er 6sattur vio ad nam fyrir nem-

endur af erlendum uppruna meeti ekki porfum peirra.

Eg er midur min. Eg purfti ad visa tveimur erlendum nem-
endum dr namskeidinu minu af pvi ad peir kunnu ekki naegi-
lega mikla islensku. Peir vildu leera meira a tolvur vegna pess
ad pad gerir pa faerari til patttoku i samfélaginu og audveldar
peim ad fa vinnu 4 vinnumarkadnum. En ég purfti ad segja
peim ad peir pyrftu ad koma aftur pegar peir kynnu meiri

islensku og geetu lesid leidbeiningar og unnid sjalfsteett.

Mér finnst petta leidinlegt af pvi ad ég veit i hversu erfiori
stodu unglingar eru sem ljuka grunnskéla an pess ad kunna
naega islensku. Peir sja ekki neinn tilgang i pvi ad laera ein-
gongu islensku i framhaldsndaminu og spyrja: ,ZAtlum vid ad
leera islensku endalaust?“ Nei, pau vilja leera ensku, staero-
fraedi og eitthvad sem stydur pau i a0 halda afram i nami. J4,
pannig ad ég hef ahyggjur af unglingunum sem ad koma upp
ar grunnskélanum til okkar og ég er skithreedd um ad vid
missum pa ut ar skélakerfinu af pvi ad petta er frekar von-

laust framhald.
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Vid purfum ad koma til méts vid peirra parfir med raunveru-
legu namsframbodi. Vido verdum ad koma med tillogur og
breyta pvi hvernig hlutirnir eru i dag.

En b6 er ekki allt vonlaust. Nemendur geta fengid adstod vid
namid ef peir vilja, hér eru peir med adgang ad tolvu og fag-
folki. Mér finnst lika alveg merkilegt hvad allt er opid hérna
og ég hef aldrei fundid fyrir fordomum gagnvart nemendum
af erlendum uppruna hja starfsfélkinu. En ég hef stundum a
tilfinningunni ad ég sé ekki med neegilega sérpekkingu 1 pvi
hvernig 4 ad kenna ttlendingum, 4 annan hatt heldur en med

pessari venjulegu kennslufraedi sem ég hef.

Rynt i starfshaetti

Vidhorf og gildi

e Skodid hvada vidhorf og gildi liggja til grundvallar
stefnu skoélans vardandi islenskukunnattu

nemenda af erlendum uppruna

Fagleg pekking og starfsheettir

¢ Greinid hvad byr ad baki akvordun kennarans um
ad visa erlendum nemendum ur namskeidinu

e Ree0id um hvaoda leidir eru i bodi fyrir framhaldsskoéla-
-nemendur sem eru ad leera islensku sem annad mal

e R&0i0 um mikilvaegi fjolmenningarlegrar
menntunar fyrir kennara

¢ Hvernig getur framhaldsskélinn stadid betur

a0 nami nemenda af erlendum uppruna?
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5. ZA£tlum vid ad leera islensku endalaust?

Dzemisagan greind

Hugtok: islenska sem annad mal; Starfspréun; Skélastefna

Samkvemt Adalnamskra framhaldsskéla er hlutverk fram-
haldsskoéla ad ,bia nemendur undir patttoku i atvinnulifinu
og frekara nam“ (Mennta- og menningarmalaraduneyti, 2011,
bls. 29). Namio parf ad taka mid af porfum nemenda og studla
ad virkri patttoku peirra i pjéofélaginu. Kennarinn sem hér
um raedir er 6anaegdur med stodu sina gagnvart nemendum
af erlendum uppruna sem vilja leera en skortir kunnattu 1
islensku. Kennarinn hefur samitd med nemendunum en 4 hinn
béginn pykist hann vita ad peir myndu ekki geta nad mark-
midum namskeidsins 1 faggreinum. Ad hans mati er skdlinn
(kerfid) ekki ad meeta porfum bpeirra. Islenskan virdist vera
floskuhals sem heldur nemendum fra pvi ad komast afram i
nami. Han hindri pau i ad fa pa pjalfun sem pau purfa til ad
o0last starfsréttindi eda fara i framhaldsnam.

Pad getur verid vandasamt ad dkveda namsgetu nemenda it
fra feerni peirra i sk6lamalinu. Cummins (2008) bendir 4 ad
oft riki misskilningur um edli maltoku annars maéls. Einn
misskilningur er ad halda ad skortur a feerni i islensku uti-
loki a0 nemandi geti tekid patt i nami sem krefst rokhugs-
unar og igrundunar. Annar er ad nemandi sem talar géoa
islensku geti stundad nam til jafns vid nemendur sem hafa
islensku sem médurmal. T badum tilfellum purfa nemendur a

sérteekum studningi ad halda.

Cummins (2005) bendir a ad pad taki mislangan tima aé koma
upp akademiskri faerni i skélamdlinu en namsvilji og seigla
gegnir storu hlutverki i namsframvindu nemenda. Naudsyn-
legt er ad stydja vel vid nemendur og slikur studningur getur
verid folginn 1 pvi ad vidurkenna pekkingu og bakgrunn peirra
en lika med pvi ad hjalpa nemendum ad nyta méourmal sitt
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og adra tungumalakunnattu til betri skilnings 1 nami. Petta
felur 1 sér ao skolar vidurkenni fjéltyngi sem audlind en ekki

vandamal.

Kennaranum finnst hann skorta pekkingu i kennsluad-
feroum sem henta nemendum sem eru ad lera islensku sem
annad mal og eru komnir a framhaldsskélastig. Hann sér ad
parfir nemenda eru meira en bara ad leera islensku, peir purfa
a0 odlast hagnyta pekkingu sem hjalpar peim ad foéta sig a
vinnumarkadi eda i frekari nami. Umhyggja og opid umhverfi
skolans dugar ekki eitt og sér til ad hjalpa nemendum na
namsmarkmidum sinum. En ad eigin mati skortir kennarann
sérhaefoa menntun til pess ad geta sinnt starfi sinu 4 faglegan
og arangursrikan hatt. Pad bendir til pess ad skolayfirvold
purfi ad leggja meiri dherslu & starfspréoun kennara og stydja
pba i ad auka pekkingu sina i menningarmidudum kennslu-
hattum.
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F6 TEL AD VID EIGUM EKK] AD
ISLENSKA ALLA — VANGAVELTUF
FRAMHALDSSKOLAKENNARA

Mjog oft kynnast nemendur kennurum sinum ekki sem
personum heldur einvérdungu sem akademiskum leidbein-
endum. Ef su stadalimynd er brotin nidur ma byggja upp pa
hugmynd ad kennarar bui yfir ymiss konar reynslu. Pannig
gaetu nemendur byrjad ad hlusta pegar madur byrjar ad fjalla
um pa feerni og pekkingu sem peir purfa a ad halda til ad kom-
ast 4 neesta stig 1 skélakerfinu eda 4 namsbrautinni sem pau
eru 4. Eg vil ad peir séu medvitadir um hvad peir eru ad lera
og hvers vegna peir eru ad leera pad og hvort pad sé eitthvad
sem getur nyst peim {i lifinu. Petta er pad sem ég er ad reyna
ad gera. Eg veit ekki hvort pad virkar, ég geeti verid bara ein-

hver gaur sem er ad segja peim sogur.

Skolastefnan i skélanum minum er ndm 4n adgreiningar (e.
inclusive education) — pad vardar ekki adeins kennsluefni
heldur lika nemendur. Petta er fjolbrautaskéli og vio tokum
inn alls konar nemendur. Vid nalgumst alla 4 sama hatt og

vid reynum ad gera pad med pvi ad bua til ,verkferakassa“
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fyrir nemendur, til deemis med pvi ad bjéda upp 4 namskeid

um islenskt samfélag fyrir nemendur af erlendum uppruna.

Eg veit ad fjoldi kennara og érugglega fjoldi nemenda hafa
6likan menningarbakgrunn. Hvort sem um er a0 rada fil-
ippiska, austur-evrépska, nordur-ameriska nemendur eda
skiptinema, préofa ég alltaf ad taka inn eitthvad af bakgrunni
peirra, menningu, tungumali eda hverju sem er inn i kennsl-
una. Eg spyr ba tut i lifid i upprunalandi peirra og hvad sé
gert par — til ad stadfesta og vidurkenna pekkingu peirra og
bakgrunn. Pannig fa pau teekifzeri til ad vera i kastljésinu af
og til. Eg bendi peim 4 ad pau séu 6lik, ad pau séu fra mis-
munandi st6dum og ég tala mikido um mina eigin reynslu og
vid teygjum okkur i lifsreynslu okkar. Pad er sleemt ef pad er
ekki gert, ef pessu er s6pad undir teppi, af pvi ad vid eigum ad
fagna pvi ad vera 6lik. Eg reyni ad f4 nemendurna til ad vera
stolta af bakgrunni sinum og nyta allt sem pau geta ur lifs-

reynslu sinni.

Vid erum med dkvedin svaedi innan skdlans par sem erlendum
nemendum er safnad saman en pad hafa ordid breytingar a
sidustu arum, petta er ad breytast, pad er hreyfing i pa att ad
allir séu einfaldlega nemendur skodlans frekar en ad beir til-
heyri einhverjum hépi eda kliku eda pannig.

Eg tel ad vid eigum ekki ad islenska alla, ad stlast til ad allir
taki upp islenska sidi og tali islensku nanast eins og inn-
feeddir. En mér finnst samt ad pegar folk kemur i nytt land pa
atti pad ad leera tungumalid. Pao eetti ad leera 4 menninguna
ao einhverju leyti; ekki taka hana upp en ad leera um hana
og pekkja hana og kannski freeda um sina eigin menningu a

sama tima pannig ad allir geti leert hver af 60rum.

Eg held ad vid settum ad reyna ad fjarleegja kerfin og reglurnar

sem bua til gja 4 milli kennara og nemanda, milli nemenda,

60



6. Eg tel ad vid eigum ekki ad islenska alla

og milli ¢likra menningaheima. Eg alit ad i fjclmenningar-
legum skola eetti fokusinn ekki endilega ad vera 4 fjolmenn-
ingarhyggju (e. multiculturalism), hann @tti einfaldlega ad
vera a skola fyrir alla menningarkima og fagna 6llu sem hver
og einn hefur fram ad faera, 6had pvi hver hann er. Stundum
verdum vid ad vera adeins meira medvitud um heiminn {
kringum okkur og ad allir eru hluti af honum og petta er pad
sem vi0 sjaum i morgum af pessum bekkjum, ad hver og einn
einstaklingur hefur eitthvad fram ad faera it fra 6likum sjén-
armidum. Eg tel pvi ad hinn fullkomni skéli sé minna fjol-
menningarlegur (e. multicultural) og meira bara skoli fyrir

alla (e. inclusive).

Rynt i starfshaetti

Vidhorf og gildi

e Skodid hvada vidhorf og gildi liggja til grundvallar
afstodu kennarans til skélastarfs
e R&0i0 hvada onnur vidhorf og gildi gaetu komid til

greina gagnvart nemendum og menningu peirra

Menningarnaemi

e Hvaoda verkfaeri purfa nemendur ad hafa til ad veroa til-
buanir til ad leera og stunda nam 4 arangursrikan hatt?
¢ Hvernig ,namsrymi“ stydur vid nemendur

af erlendum uppruna?
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Nam an adgreiningar og fjdlmenningarleg menntun
e Hvada kerfi og reglur sem skapa gj4, visar kennarinn i?
e Hvad 4 kennarinn vid med pvi ad ,islenska“ alla?
¢ Hvernig skilur kennarinn hugtokin fjolmenning

og skoli fyrir alla?

Patttaka og samskipti

e Ra0i0 hvaoa leidir kennarinn vill fara til ao
hvetja til patttoku nemenda og hvort adrar

leidir veeru feerar 1 pvi sambandi

Dzamisagan greind

Hugtdk: Nam an adgreiningar; Fjdlmenningarleg menntun;
Namsrymi; Menningarmidadir kennsluhaettir; Samskipti

milli kennara og nemenda

Kennarinn sem hér talar kennir i framhaldsskéla sem tekur
a moti fjolda nema af erlendum uppruna. Hann ber hag
peirra fyrir brjésti og er mjog hugsi yfir pvi hvernig best er
ad nalgast pa og adstoda pa vid namid. Hann leggur aherslu
4 ad skapa nemendum namsrymi sem styour vid pa og maetir
porfum peirra. Hann vill ,brjéta nidur mara“ milli nemenda
og kennara pannig ad nemendur geta leitad til kennara sinna
og treyst peim. Opin samskipti milli kennara og nemenda eru
hvetjandi og gefa nemendum meira sjalfstraust og eru likleg
til ad beeta lidan peirra i sk6lanum (Cummins, 1996). Pannig
eru meiri likur a pvi ad nemendur ,finni sig“ i skélanum, ad
peir sjai tilganginn med naminu, finni matt sinn og eflist sem
namsmenn (Nieto og Bode, 2008). Kennarinn tekur fram ad
namio purfi ad veita nemendum pekkingu og faerni sem nytist

peim i vidara samhengi og 1 lifinu almennt.
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6. Eg tel ad vid eigum ekki ad islenska alla

Kennarinn leggur mikla aherslu 4 ad vidurkenna bakgrunn
nemenda og pa fjolbreyttu faerni sem peir hafa fram ad faera en
pad er 1 takt vid menningarmidada kennsluheetti (Gay, 2000;
Nieto og Bode, 2008). I hans augum er fjélbreytileiki peirra og
lifsreynsla fjarsjodur sem allir geta notid géds af. Kennarinn
hvetur nemendur til ad deila pekkingu sinni med samnem-
endum og byggja 4 henni. Jafnframt telur hann mikilvaegt
ad nemendur leeri um islenska menningu og tungumalid en
pbad pyoir ekki ad peir purfi ad afneita sinum eigin bakgrunni
og menningu. Hann leggur dherslu 4 ad pad er haegt ad leera
islensku an pess ad afneita eigin tungumali og menningu og
hvetur nemendur til ad kynna sina menningu fyrir 60rum og

vera stolta af henni.

Kennarinn telur ad pad gagnist pessum fj6lbreytta nemenda-
hopi skélans ad skilgreina sig ut fra pvi ad vera nemendur
skolans frekar en ad einangra sig i litlum pjédarhépum eda
klikum. Peim 1idi betur ef peir upplifi sig sem patttakendur
og ao peir tilheyri skélanum. Skilningur kennara og nemenda
a pvi ad allir séu sérstakir og a sinn hatt 60ruvisi er eflandi
og gefur rymi til ad vidurkenna hvern og einn 4 sinum eigin

forsendum.

Syn kennarans a4 nam fyrir alla (e. inclusive education)
er su ad allir séu sérstakir og 6likir 4 sinn hatt. I skéla an
adgreiningar er hver og einn vidurkenndur 4 eigin forsendum.
Kennarinn telur a0 fjélbreytni aetti ad vera normio 1 stad fyrir
ad lita a pad sem eitthvad 6venjulegt. Vertovec (2007) talar um
superdiversity sem blondun mikillar fjélbreytni par sem pj6d-
erni er adeins ein breyta en hin skarast vid adrar breytur, svo

sem félagslega stodu eda traarbrogo.

Ein leid til ad styrkja nemendur er ad vidurkenna bakgrunn
peirra og ba fjolbreyttu feerni sem peir hafa fram ad feera.
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Kennarar sem starfa i anda menningarmidadra kennslu-
hatta (e. culturally responsive teaching) stefna ad namsar-
angri nemenda en préa 4 sama tima félagslega medvitund
og gagnryna hugsun peirra (Gay, 2002). Peir vidurkenna
menningarfseerni nemenda og byggja upp namssamfélag par
sem personutengsl, sjalfsmynd nemenda, og umhyggja eru i
fyrririmi. Peir kenna namsgreinar, ferla og faerni, med pvi
ad syna og nyta pekkingu, skilning og menningu nemenda
pannig ad gild pekking um mismunandi menningu er kennd i
ollum greinum og namspattum. Menningarmidadir kennslu-
heettir stydja vid samvinnu, samskipti, gagnkveema abyrgd
4 nami nemenda og 4 milli nemenda og kennara og eiga vid

allar namsgreinar og allt nam.
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A STYDJA VID MALDROSKA

Igor er einn af strakunum a elstu deildinni. Likt og peir flestir
hafdi hann byrjad i leikskélanum hja okkur riumlega tveggja
ara. Igor er 4 4ra, faeddur 4 Islandi og byr d4samt systur sinni
hja polskumealandi mémmu peirra sem er einstaed modir. Igor
er nyfluttur yfir a deildina til min af yngri deildinni asamt
6llum barnahépnum par. Deildarstjorinn a peirri deild 1ét mig
vita ad pad hefdi ekki gengid mjog vel hja honum adur. Honum
gengi illa ad tengjast hinum bérnunum félagslega, veeri nan-
ast ekkert farinn a0 tala islensku og hef0i litid frumkveedi ad
samskiptum vid fullordna. Hin sagdi lika ad hann veeri mikid
fyrir eersl og leeti og pad pyrfti stundum ad stoppa hann af.
Akvedid hafdi verid ad setja hann i malérvun tvisvar i viku en
pad veeri ekkert ad skila miklu.

Min tilfinning eftir samtalid vid0 hana var st ad umraedan i
kringum Igor veeri frekar neikvaed og smitadist um leikskdl-
ann. Pad var eins og buid veeri ad akveoda fyrirfram ad honum
gengi illa ad leera islensku og fair hofou mikla tra 4 getu hans.
Mér fannst petta vidhorf jafnvel hafa skilad sér inn a deild til
okkar og veentingar til hans voru ekki miklar. Igor var i litlum
samskiptum vid baedi born og fullorona og mikid einn ad rafa
um. Eg akvad ad skoda hvort vid geetum unnid eitthvad i pvi
ad virkja hann betur til patttoku i barnahépnum og velti fyrir
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mér hvort pad veeri eitthvad sem vid geetum gert 6druvisi til ad

na betur til hans i daglegu starfi.

I leikskélastarfinu héfdum vid alltaf lagt mikla aherslu 4 pad
ad hlusta 4 bornin og nyta dhuga peirra til ad byggja a4 en
parna var drengur sem var augljost ad okkur hafoi ekki tek-
ist ad n4 til. Eg for ad gera mér far um ad veita honum mikla
og jakveeoda athygli og fara oft til hans ad fyrra bragdi til ad
spjalla vid hann um pad sem hann var ad gera. Eg fann strax
a0 hann pyrsti i athygli, hann langadi ad vera med en fékk fa
teekifzeri til pess. I eitt af pessum skiptum dkvad ég ad taka
upp samtalid 4 milli okkar til pess a0 reyna ad atta mig a
pvi hvernig ég geeti betur reynt ad stydja vio samskiptin. Vid
hofoum verid ad skoda myndskreytta bk um Raudhettu inni
4 deildinni og Anna, ein af stelpunum, kom og vildi vera med
en eitt af pvi sem mér fannst lika athyglisvert var ad pad var
liklegra a0 hinir krakkarnir keemu til ad vera meo ef ég syndi
Igor athygli eda pvi sem hann var ad gera. Meo talsvert mik-
illi adstod fra mér tokst Igor ad segja soguna af Raudhettu
og pegar ég hlustadi 4 upptokuna rann pad upp fyrir mér ad
kannski veeri samtalio eitt pad helsta sem hann vantadi til
ad nda framforum 1 islensku. Eg dkvad ad skra nidur deemi ar
samtali okkar og 4 naesta deildarfundi syndi ég starfsfolkinu
hvernig okkur hafdi tekist ad eiga samtal um Raudhettu og
pad sem meira var ad hann hafdi 4tt i samskiptum vido Onnu

sem hafdi komid til okkar af fyrra bragdi.

Igor bendir & myndina af hisinu og segir: Hvad petta?
Eg bendi 4 somu myndina af hdsi émmu i skég-

inum og endurtek: Hvad er petta?

Hus segir Igor, ég ekki vita hvad er petta.

Hus, ja, rétt hja pér, segi ég, og hvad heitir stelpan?
Eg veit ekki, segir Igor.
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7. AD stydja vid malproska

Eg sé ad Anna er komin til okkar

og segi: Viltu spyrja Onnu?

Igor bregst ekki vid pvi og ég spyr Onnu: Hvad heitir
pessi stelpa? um leid og ég bendi 4 hana 4 myndinni.
Anna svarar um leid: Raudhetta.

Igor heldur afram, bendir & myndina

af ulfinum og segir: Ulfur.

Ja petta er ulfurinn segi ég og brosi til hans.

Igor er ordinn akafur ad halda afram ad

skoda bokina og bendir 4 neestu mynd: Petta

er ulfur, fara a husi og ulfur og ulfur ...

Igor er ad reyna ad lysa pvi ad ulfurinn hafi

éti0 6mmu en finnur ekki ordin til pess.

Eg spyr: Og hvad er ulfurinn ad gera?

Anna svarar um hal: Hann er a0 pykjast vera amman.
Ja hann er a0 pykjast vera amman,

segi ég og pa gripur Igor fram 1:

Hér amma, segir Igor og bendir & myndina af 6mmu.
Og hér er Raudhetta, segir Anna og ba er Igor
komin med naestu setningu og segir:

Og hér er amma lika, bendir a naestu

mynd: Og hér er ulfur daudur, og bendir

4 myndina par sem ulfurinn sefur.

A deildarfundinum settumst vid nidur og ég sagdi fra pvi hvad

athuganir minar hefdu leitt i [j6s, Igor pyrfti miklu fleiri teeki-

feeri fra okkur til a0 eefa sig 1 islensku og deemid um Raudhettu

syndi svo vel hvad hann er dhugasamur. Vid akvadum a0 setja

nidur deetlun um hvernig vid geetum stutt betur vid malproska

hans med pvi ad vera miklu betur vakandi fyrir pvi ad tala

meira vio hann.
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Rynt i starfshaetti

Vidhorf og gildi

¢ Sko0id hvada vidhorf og syn liggur hér til
grundvallar vardandi malproska barna
med annad médurmal en islensku

e Ra010 vidhorf og syn leikskélakennara a eigid hlutverk
vardandi malorvun islensku sem annars mals

® Rae0id hugsanleg ahrif pess a lidan, sjalfsmynd,
félagsproska og malproska barns ad vera ekki
virkur patttakandi i leik annarra barna

Fagleg pekking og starfsheettir

¢ Greinio starfshaetti kennaranna ut fra mikilvaegi pess
ad efla faerni leikskoélabarna 1 islensku sem 6dru mali
e Kannid leidir til ad efla pekkingu, haefni
og vidhorf kennaranna 1 sbgunni
¢ Hvernig gaeti samstarfi vid médurina verid hattad
pbannig ad pad yti undir meiri proska og vellidan Igors?
e Hefur kunnatta Igors 4 eigin médurmali einhver
ahrif hér og pba med hvada haetti?

Sidferdilegar hlidar

® Dragid fram sidferdileg atridi sem koma fram 1 s6gunni
e Greinid sidferdilega peetti sem ekki

voru hafdir 1 heidri 1 sogunni
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Dzemisagan greind

Hugtok: Ad efla malproska; Malérvun i daglegu starfi;

.Pogla timabilid”; Ordafordi

Daemisagan fjallar um Igor, ungan dreng med annad moédur-
mal en islensku. Igor hefur verid i leikskéla a Islandi i meira
en 2 ar en er ekki farinn ad nota islensku nema ad mjog litlu
leyti. I deemiségunni ma velta fyrir sér hvort hallalikanid (e.
deficit model) leidi starfsheetti leikskélans i vinnu med mal-
proska drengsins a islensku, p.e. a0 ekki sé litid til styrk-
leika hans, ahugasvids og pekkingar. Litid er fyrst og fremst
til kunnattuleysis hans 1 islensku. Tekio er fram ad hann fai
malorvun tvisvar 1 viku en pad er eins og adrir en deildar-
stjorinn a nyju deildinni liti ekki 4 pad sem sitt hlutverk ad
nyta namstekifaerin 1 daglegu starfi til ad efla islensku-
kunnattu hans. Rannséknir 4 ordaforda grunnskélanemenda
med annad moédurmal en islensku hafa synt fram a ad pratt
fyrir ad bérn séu feedd 4 Islandi og gangi 1 islenskan leikskéla
hafi pau verulega porf fyrir aukinn studning i islensku sem
00ru mali & grunnskdlaaldri og vinna purfi markvisst med
pau strax a leikskdlaaldri og upp allan grunnskélann (Elin
boll Pérdardéttir, 2017; Sigridur Olafsdéttir, 2015; Sigridur
Olafsdéttir ofl., 2016).

Pad ma velta pvi fyrir sér hvernig leikskélinn skipuleggur
vinnu med islensku sem annad mal og hvernig hann byr starfs-
folk undir ad efla malproska fjoltyngdra barna. Getur verio ad
pad sé 1itid svo 4 ad pad sé fyrst og fremst hlutverk sérkennar-
ans eda pess adila sem sinnir malérvunarstundunum ad efla
islenskukunnattu Igors? Getur lika verid ad ekki hafi verid
miklar vaentingar til Igors 1 upphafi pegar hann byrjadi 1 leik-
skélanum og ad starfsfolk hafi bara leyft honum ad fylgja med
an pess ad veita honum sérstaka athygli, leidsogn eda 6rvun 1
islensku? Rannsakendur (Chumak-Horbatsch, 2012; Roberts,
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2014) hafa bent 4 ad kenningar um maltéku barna med annad
modurmal hafi verid oftilkadar, ekki sist i tengslum vid pad
stig maltokunnar sem kallad hefur verio ,pogult timabil“ en
pad er timabilid pegar barnio sjalft er ekki farid ad nota ord i
nyja tungumalinu. Pvi hefur verid velt upp hvort vidurkenn-
ing a ad eitt stig maltokunnar, timabilid sem boérn eru ekki
farin ad nota nyja malio (pogla timabilid) hafi hugsanlega pro-
ast at 1 ad bara sé bedid eftir pvi ad barnid fari ad tala og ekki
gerdar krofur um virka patttoku 1 daglegu starfi leikskoélans
4 medan pad timabil gangi yfir. Elsa Sigridur Jonsdéttir geroi
uttekt a sérkennslu i leikskélum Reykjavikurborgar arid 2011
og spurdi par m.a. um nam leikskélabarna med annad médur-
mal en islensku. Par kom fram ad margir litu svo 4 ad bérnin
vildu ekki leika vid 6nnur born, pau veldu ad leika sér ein og
hefou porf fyrir meiri sérkennslu, jafnvel ad pau glimdu vid
kjorpogli. Petta gefur tilefni til ad velta fyrir sér pvi sem sagoi
hér ad ofan um ,pogla timabilio“ og hlutverk fullordinna vid ad
virkja patttoku barna 1 leikskélastarfinu.

Pad tekur langan tima ad na tokum 4 nyju tungumali og
mikilveegt er ad peir sem vinna med ungum boérnum pekki
leidir til ad stydja vid og efla islensku sem annad mal i 6llum
adsteedum. Daemid um samtalid sem deildarstjorinn ték upp
par sem pau barnid voru ad reeda um Raudhettu synir hversu
mikla malérvun og studning Igor parf i daglegu starfi. Pad
ma spyrja hvort ekki vaeri haegt ad veita honum tidari og rik-
ari malorvun en gert er i pessari deemisogu og hvort deildar-
sjéranum takist ad fa starfsfélk deildarinnar i 1i6 meo sér vio
ad fjolga namsteekifeerunum. P4 ma ekki gleyma pvi ad born
leera mikid hvert af 60ru og med pvi ad vera i samskiptum og
leik med 60rum bérnum fzer Igor enn fleiri teekifaeri til ad sefa
sig 1 islensku eins og raunin var pegar Anna téok patt i spjall-

inu um Raudhettu.
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TUNGUMALIN OKKAR

Bornin i leikskélanum tala alls 20 6lik médurmal. Pad er
stundum erfitt a0 na til peirra allra par sem pau eru 6nnum
kafin vid ad leera tvo eda fleiri tungumal i einu. Eg er i vett-
vangsnami i leikskola og hef mikinn ahuga 4 ad leera um géoa
starfsheetti i sliku umhverfi. Leidsagnarkennarinn minn,
sem er leikskélakennari, er mjog ahugasamur um ad stydja
born af erlendum uppruna til patttoku i leikskolastarfinu og
hefur ymsar hugmyndir um hvernig haegt sé ad studla ad pvi
ad pau verdi virkir patttakendur. Hann vill ad pau hafi taeki-
feeri til ad nota médurmalin sin i skélanum og leitast vid ad

skapa vettvang til pess en efla pau jafnframt i islensku.

I daglegu starfi notar hann endurtekningar, vikkar tut (e.
extend) malnotkun barnanna & islensku, fjélgar ordunum
sem notud eru i samskiptum og stydur (e. scaffold) a fjol-
breyttan hatt.

Barn: Hér, stinga

Kennari: Viltu stinga nalinni hér nidur og sauma?

Barn: Ja, sauma

Kennari: Pa tokum vid nalina og stingum henni nidur og
upp til ad sauma

Barn: Sauma
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Kennari: Ja, pa ertu biiin ad sauma med nal-

inni og stinga henni upp og svo nidur.

A medan petta fer fram er kennarinn aftur og aftur ad syna
nalina og endurtaka athoéfnina og segja ordin sem eiga vid,
auk pess sem hann lysir pvi lika mjog vel med ordum hvad
barnid er ad gera 4 medan pad endurtekur athéfnina

Eg spyr: ,Hvernig notardu médurméal barnanna pegar bu
kannt pau ekki sjalfur?“

Leikskolakennarinn segir: ,Pad eru margar leidir til pess.
Vid leerum nokkur ord 4 médurmali barnanna og laerum ad
syngja log 4 médurmali peirra lika. Og til a0 fa foreldrana i 1i0
med okkur notum vid samskiptabaekur par sem vid setjum inn
myndir af barninu og pvi sem vid erum ad gera i leiksk6lanum
og skrifum 4 islensku hvad vid erum ad gera. Foreldrar skrifa
svo & modurmalinu um pad sama og setja jafnvel myndir ad

heiman { bokina lika.“

Foreldrarnir koma lika i leikskélann og lesa fyrir bornin 4
modurmali peirra og stundum lika nemendur dr grunnskol-

anum i hverfinu.

Pannig verdur tungumalaumhverfi leikskélans fjolbreytt og
notkun margra tungumala og fjoltyngi verdur edlilegur hluti
leikskolastarfsins. Foreldrarnir eru lika hvattir til ad tala
mo6durmalid vid bornin og stydja pannig vid malproska peirra

4 méourmalinu.

Leikskdlakennarinn vill fyrst og fremst efla bornin, stydja
pau til patttoku og auka sjalfsoryggi peirra. Hann hefur ekki
miklar ahyggjur af pvi ad pad taki tima fyrir pau ad laera
islensku pvi hann segir: ,,Pad sem skiptir mali er ad pad fari
beinn einstaklingur hédan Ut sem a vini og sem getur tengst
krokkum, sem porir ad spyrja, porir ad koma inn i leik — pad er
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pad sem skiptir mali. Pad er ekki ad pu pekkir alla stafina eda
kunnir ad lesa eitthvad smad, pad kemur, pad er félagsfeernin
sem mér finnst skipta 6llu mali af pvi ad pad er svo erfitt ad
koma inn 1 nyjar adsteedur og pu porir ekki, ert svo brotinn ad
bt porir ekki ad horfa i augun a félki, porir ekki ad spyrja ef
pa skilur ekki eitthvad og svona, pad er pad sem pu parft ad
hafa ahyggjur af, frekar en ad pu kunnir ekki alla stafina og
vitir ekkert hvad 2+2 eru, pad kemur.“

Rynt i starfshaetti

Vidhorf og gildi
¢ Skodio hvada vidhorf og gildi liggja til grundvallar afstodu

leikskolakennarans til barnanna og médurmals peirra

e R&0di0 hvada onnur vidhorf og gildi geetu
komid til greina gagnvart bornunum

® Rae0id hvernig heegt veeri ad bregdast vid pvi ef leikskola-
kennarar og foreldrar hafa élikar skodanir & pvi hvort

mikilveegara sé ad undirbuia lestur en eiga vini

Fagleg pekking og starfshaettir

e Ra&0i0 hvada leidir leikskélakennarinn velur til ad
stydja vid malproska barnanna og hvers vegna og
hvort adrar leidir vaeru feerar i pvi sambandi

® Radid leidir til ad studla ad godum malproska
tvityngdra eoa fjoltyngdra barna

¢ Greinid starfshaetti leikskélakennarans 1t

fra fjolmenningarlegu sjonarhorni

75



Raddir margbreytileikans: Ségur ar skélastarfi

Sidferdilegar hlidar

¢ Dragid fram sidferdileg atridi sogunnar.
Er eitthvad sem betur m4 fara?

Dzmisagan greind

Hugtok: Fjsltyngi; M6durmal; islenska sem annad mal;

Malproski; Kennsluadferdir; Félagsfeerni

Leikskolakennarinn i sogunni vill ad born af erlendum upp-
runa hafi teekifeeri til ad nota médurmal sitt i leiksk6lanum
og leitast vid ad skapa vettvang til pess en jafnframt vill hann
efla pau i islensku og stydja pau til patttoku i leikskolastart-
inu. Med pvi ad endurtaka athafnir sinar og segja ord sem eiga
vi0 peer og athafnir barnsins skapar kennarinn vettvang til
virkrar patttoku og eflingar. Samskipti leikskélakennarans
og barnsins auka likurnar a pvi a0 barnio tengi saman athéfn
og or0 og festi smatt og smatt ordin i huga sinum. Pannig faer-
ist pekking fra hendi til hugar en slik vinnubrégd eru talin
gagnleg til ad efla ordaforda og skilning barna. Vinnubrogd
kennarans lysa baedi umhyggju og menningarnsemum starfs-
hattum auk pekkingar a pvi hvernig tungumalid er érvad
og skilningur aukinn. Sagan tengist kenningum um félags-
og menningarlega syn a maltoku og leesi fjoltyngdra barna
(Cummins, 2004) og kenningum um sidfraedi umhyggju (e.
care) (Noddings, 2005). Leikskélakennarinn vill skapa nams-
rymi jofnudar, valdeflingar og virkrar patttoku en pad er
talid grundvallaratridi i préun fjolmenningarlegs skélastarfs
(Nieto, 2010). Me0 uppeldisfreedi jofnudar er komid til méts vid
fjolbreyttar parfir einstaklinga og hépa med peim studningi
sem porf er a hverju sinni. Med pvi ad tryggja jofnud er skap-
adur moguleiki 4 pvi ad draga ur eda koma i veg fyrir mis-
munun 4 milli einstaklinga og hépa (Nieto, 2010).
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Jim Cummins (2004) fullyrdir ad eigi okkur ad takast ad
skapa namsrymi par sem haft er ad leidarljéosi ad meeta
pérfum barna med fjolbreytta menningu og tungumal purfi
ad skoda hvernig haegt sé ad innleida jofn tekifaeri og skoéla-
starf an adgreiningar med markvissri samraedu og samstarfi
vid foreldra. Rannséknir hafa synt fram a mikilvaegi pess ad
studla ad virku samstarfi vio foreldra enda hafa peir mikil
ahrif 4 malproska barna sinna, méguleika til ad na tokum a
modurmalinu og arangur i nami sidar meir. Petta a ekki sist
vid um pau born sem bia vid annad médurmal & heimilinu
en talad er i leikskélanum (Hrafnhildur Ragnarsdéttir, 2015).
Foreldrar hafa yfirleitt mikinn metnad fyrir hond barna
sinna og telja mikilveegt ad pau nai baedi tokum a nyja mal-
inu og haldi 4fram ad tala médurmalid (Chumak-Horbatsch,
2012; Mosty, Lefever og Ragnarsdéttir, 2013). Eitt af pvi sem
raedur miklu um moguleika barna til ad na félagslegum og
namslegum arangri er kunnatta peirra i tungumali skélans
og stada 1 médurmali (Birna Arnbjornsdéttir, 2010; Elin Poll
Poéroardottir, 2007). Pa getur vidhorf skélasamfélagsins, p.e.
stjéornenda, kennara og annars starfsfolks, til moédurmals
barna og skilningur 4 mikilvaegi pess haft mikil ahrif i pa
att a0 hvetja pau eda letja til nams. Allt hefur petta ahrif a
préun sjalfsmyndar en Cummins og félagar hafa i rann-
soknum sinum bent 4 hvernig megi 6gra peim valdalogmalum
sem gilda 1 skélum med fjolbreyttum hopi tvi- og fjoltyngdra
barna pannig ad sjalfsmynd peirra styrkist og pau fai raun-
veruleg teekifeeri til ad vera stolt af eigin menningu og maéd-
urmalskunnattu (Cummins, Early og Stille, 2011). T sogunni
kemur lika fram umhyggja i anda pess sem Noddings (2005)
hefur fjallad um. Slik umhyggja kemur fram i vidchorfum leik-
skélakennarans til barnanna (Hanna Ragnarsdéttir, Frioa
Bjarney Jonsdéttir og Hildur Blondal, 2016).
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EG VIL BLANDA SAMAN — bAD ER EG

Janna for og hitti namsradgjafann i framhaldsskélanum
sinum. Hana langadi ad rseda hvernig hin geeti ndad betri
arangri. Henni finnst islenskan sin ekki ordin nég g60 og
langar ad rada baedi hentugar adferdir og mogulega adstod
sem huan geeti fengid 1 skélanum sinum. Hun vill standa sig
vel og geta t.d. kynnt hugmyndir sinar fyrir bekknum vel a
skiljanlegan og skemmtilegan hatt.

Namsradgjafinn spyr hana fyrst: ,,Hvernig leerdir pua islensku?“

Janna svarar: ,Eg man pad ekki alveg, ég var mjog ung pegar
ég kom hingad, ég veit ekki hvort ég leerdi flj6tt eda hvort pad
tok mig langan tima. En vid vorum med gédan kennara, vid
leerdoum i gegnum leik, vid r6dudum hlutum, kennarinn spurdi
spurningar og byrjadi a einféldum ordum, stafréfinu og parna
voru einnig myndir. Eg veit ad kennarinn hjélpadi mér en ég

man ekki hvernig ég laerdi.”

Namsradgjafinn spyr meira: ,En hvernig er islenskan pin i
dag?“

Janna: ,Eg get leert i skélanum en islenskan min er ekki nég
g60. Stundum veit ég ekki ord og pa skrifa ég t.d. 4 minu mo0-

urmali, sem er urdu. Eg skrifa kannski ord eda nokkur ord 4
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tungumalinu minu og kennararnir hvetja mig til pess, segja

ad ég megi gera pad.”

Namsradgjafinn: ,Hvers vegna finnst pér islenskan pin ekki
g607“

Janna: ,Eg vil skrifa rétt, nota réttu ordin fyrir kynningarnar
og lika til a0 folk geti skilid rétt og misskilja ekki pad sem
ég segi eda skrifa. Pad hefur oft komid fyrir. I sumum fogum
bekki ég ekki ord eda hugtok a islensku. Eg parf islensku til
a0 standa mig 1 skélanum og p6 ad kennararnir syna mikinn
skilning, pad eru lika sumir sem taka engan tillit til erlendra
nemenda, tala hratt og tutskyra aldrei. Einn stserofraedi-
kennari var svona og ég og vinkona min skiptum um hép til ad
fa annan kennara. Nyi kennarinn er mjog gédur og utskyrir
mjog vel. En flestir kennarar taka vel eftir mér, peir vita alveg
ao ég sé utlendingur og ekki med sému hugsun og sému sjon-
arhorn a verkefnum. Peir eru alltaf ad hvetja mig, leyfa mér ad
blanda minum tungumalum, ég parf ekki alveg ad breyta mér

i islenskumenningu. Eg vil blanda saman, pad er ég.

Namsradgjafinn: ,En hvad finnst pér skipta mestu mali 1

nami pinu?“

Janna: ,Mér finnst mjog gott pegar kennarinn fylgist med
mér, hvad ég er a0 gera, og hann synir ad hann sé tilbtinn ad
hjalpa manni. Hann 4 ekki ad vera reidur pegar ég parf hjalp,
hlustar 4 mig og talar vid mig hvernig vid getum fundid ur

vandamalum. Eg fee tima sem ég parf ad til leera.

Namsraodgjafi: ,Pad virdist ganga vel hja pér. Hvad er pad sem
pu vilt baeta?“

Janna: ,,Ja, ég geri mitt besta, en mitt besta er ekki négu gott,

vegna pess ad ég er ekki mjog god 1 islensku...”
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Rynt i starfshaetti

Vidhorf og gildi
e Sko0id hvada vidhorf og gildi liggja til grundvallar

afstoou nemandans til ndms

Patttaka og samskipti

e Hvernig lysir nemandinn nami sinu og samskiptum

vid kennara 1 skélanum?

Tungumal og nam
e Hvada hlutverk hafa islenska sem annad mal
og m6ourmalid urdu 1 nami Jonnu?
¢ Hvernig gengur Jonnu ad stunda nam

og leera islensku & sama tima?

Fagleg pekking og starfshaettir

e Greinid starfsheetti kennara Jonnu ut

fra fjolmenningarlegu sjénarhorni

Dzmisagan greind

Hugtok: islenska sem annad mal; Fjsltyngi; Malfaerni;
Krosstynging; Menningarheimar

Nemandinn i pessari sogu, Janna, er a framhaldsskélastigi.
Hun er metnadarfullur nemandi sem langar ad standa sig vel
staerdfraedi, kynningum og 60rum verkefnum i skélanum. Han
hefur leert islensku sem annad mal ad pvi marki ad hin skilur
kennslu og kennsluefni en henni finnst sig vanta ordaforda og

feerni sem hun parf til ad flytja kynningar a skiljanlegan hatt.
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Janna er medvitud um ymis trraedi sem standa henni til boda,
til deemis ad fara til namsradgjafa. Hin hefur fundid kennara
sem stydja vi0 hana og virda hennar getu og parfir. Pessir
kennarar leyfa henni ad nota m6durmal sitt sem brua yfir {
nyja tungumalid. Tungumalabakgrunnur hennar er henni
mikilveegur. Hana langar samt ad fa meiri adstod til ad kom-

ast afram i islenskunami og geta pannig betur stundad nam.

Heaegt er a0 segja ad Janna sé ,,i godum malum“ pvi henni
gengur nokkud vel ad leera og kennararnir syna henni skiln-
ing og leyfa henni ad nyta turrsedi sem gera henni kleift ad
klara verkefni. Rannséknir hafa synt ad pad sem oft stendur
nemendum af erlendum uppruna fyrir prifum { nami er m.a.
skortur a sérhefdoum ordaforda fyrir namsgreinar eins og

félagsfraedi, sogu, steerdfreedi og natturufraedi.

Jim Cummins (2005) skiptir tungumalafeerni 1 tvo megin-
flokka. Pegar einstaklingur byr yfir grunnordaforda og mal-
freedikunnattu og hefur négu gédan framburo til ad geta gert
sig skiljanlegan i daglegum samskiptum hefur hann nad valdi
a pvi sem Cummins kallar félagsleg og samskiptaleg malfeerni
(e. basic interpersonal communication skills). Pessi faerni
getur dugad til ad skilja og tala vid vini og kennara en jafnvel
p6 ad neminn hljomi nanast eins og innfeeddur getur hann
att 1 erfioleikum med skélandmid. Til ad geta nad arangri i
greinabundnu nami purfa nemendur 4 annarri tegund tungu-
malafeerni ad halda. Cummins nefnir pad akademiska mal-
faerni (e. cognitive academic language proficiency) sem felur
1 sér a0 geta lesid og skilid namsefni, skrifad mismunandi
tegundir af textum, leyst steerdfreedideemi, beitt rékhugsun og
skilid 6hlutbundin hugtok. Rannséknir hafa synt ad pad taki
einstaklinga mislangan tima ad néa peirri feerni 1 skélamalinu

(markmalinu) sem parf til ad ganga vel i skéla (fra fimm til
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tiu ar) og pad er ekki sjalfgefid ad allir nai peirri feerni (Wong,
Fillmore og Snow, 2005).

Pad er mjog algengt ad nemendur af erlendum uppruna tali
fleiri en eitt tungumal. Oft leera pau tungumal foreldra sinna
fyrst og byrja ekki ad leera islensku fyrr en pau fara i leik- eda
grunnskdla. Algengt er ad fleiri en eitt tungumal séu tolud a4
heimilinu og oft er tungumalunum blandad saman a4 mismun-
andi vegu. Pessi tegund af tjaskiptum er kollud krosstynging
(e. translanguaging) af Garcia (2009). Krosstynging er notud
af fjoltyngdum einstaklingum til ad tja sig & sem hagkveem-
astan hatt 4 pvi tungumadli sem hentar best hverju sinni.
Garcia og Wei (2014) hafa synt fram 4 ad pad hjalpar nem-
endum ad skilja hugtok, sja tengingar a milli atrida og tja sig
meo skyrari heetti 1 kennslustundum ef peir geta valid ad nota
modurmal sitt til ad stydja vio nam. Daemi um petta er pegar
kennarar Jonnu hvetja hana til pess ad nota médurmalid sitt,
urdu, til ad glésa eda stydja sig i ndminu 4 annan hatt.

Fyrir Jonnu skiptir ndmid, islenskufeernin og kunnatta i méo-
urmalinu, urdu, miklu mali. Pad sem drifur hana afram er
(innri) hvatinn til ad n4 namsarangri. Studningurinn sem
hin faer i skélanum er henni mjog mikilveegur. Janna segir
ad hun vilji blanda tungumalum, ad ,pad sé hun.“ Par 4 hun
vi0 ad hin vilji nota baedi tungumalin sem hdn hefur feerni
i, islensku og urdu, sem hjalpartaeki i ndmi sinu. I hennar
augum tilheyrir hin tveimur menningarheimum. Hun vill
ekki forna uppruna sinum til a0 geta adlagast eda til ad verda

patttakandi i islensku ndmsumbhverfi og samfélagi.
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VEGGUR — V—E—G—U-R

Maria er kennari af pélskum uppruna. Han starfar i nybua-
deild i grunnskoéla a hofudborgarsveedinu. Vio fylgjumst med
henni 4 dimmum vetrarmorgni 1 desember par sem hun er
ad kenna fjorum nemendum & unglingastigi um meltingar-
kerfi likamans. Petta eru prir drengir og ein stilka. Tomek
og Bartek eru fra Péllandi, Aamina er fra Syrlandi og Hainad
er fra Thailandi. Aamina er alin upp vi0 ad nota prju tungu-
mal, arabisku, bulgorsku og ensku. Nemendur eru komnir

mislangt i islenskunami.

A medan 4 kennslustund stendur notar Maria margvislegar
leidir til a0 koma vidfangsefninu til skila. Pegar hin talar um
meltingarveginn, notar hin baedi myndir og likan af beina-
grind til ad utskyra heiti liffeera og syna hvar pau eru stadsett
ilikamanum. Maria kennir a islensku en hvetur nemendur til
ad finna fagord a eigin tungumali 4 sama tima og beir leera
pau a islensku. Maria hvetur pau einnig til ad vinna saman
og nota toélvu vio namid ef pad hentar. Hin hvetur nemendur
stodugt til ad nota moédurmalid sitt, sama hvada adferd peir

nyta sér vid namid.

I byrjun timans dtskyrir Maria ad i dag munu pau leera um
meltinguna. Hin leetur nemendur buaa til sméaordabék og leid-

beinir peim um ad bua til tvo ddlka & bladsidurnar. I fyrri
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dalkinn eiga peir ad skrifa fagordin 4 islensku. I seinni dalk-
inn eiga peir ad skrifa ordin a4 peim tungumdalum sem beir
kunna. Eftir ad hafa utskyrt petta fyrir nemendum les hin
upp nokkur ord sem hun hefur skrifad a téfluna; ad melta,
melting, meltingarvegur, og bidur nemendur um ad byrja a
a0 skrifa pessi ord i ordabdokina. Pegar nemendur hafa lokid
pessari vinnu heldur hin afram. ,Pegar ég borda morgunmat
fer morgunmaturinn minn hér ... og ég parf ad melta hann,“
atskyrir Maria um leid og htun bendir upp i munninn og notar
eigin likama til ad benda a leidina ofan i maga. Hin snyr sér
a0 Aaminu og spyr; ,veistu hvad pad mundi vera a bulgérsku?“
“Smilam,* svarar Aamina. Maria gengur ad tusstoflu og gerir
sig liklega til ad skrifa ordid 4 tofluna med kyrillisku letri. Han
hefur ekki notad pad lengi og bidur Aaminu um ad endurtaka
ordid og hallar sér fram til ad heyra betur framburd hennar
um leid og hun skrifar ordid a téfluna: cmumam. ,Svona?“ spyr
hin og bendir a ordid. Han feer jakvaed vidbrogd fra Aaminu.
Maria brosir um leid og hin bidur Aaminu um ad koma upp
og skrifa arabiska ordid yfir meltingu a tofluna pvi hiun sjalf
sé ekki buiin ad na tokum & pvi tungumali. Aamina kemur ad
toflunni og skrifar ordid a arabisku. Maria bidur hana a0 lesa

pad. ,Hljomar vel,“ segir hin pegar Aamina hefur lesid ordid.

A sama tima horfa pélsku strakarnir 4 téfluna og reeda sin
1 milli 4 pélsku. Maria snyr sér ad peim og bendir 4 ordid
»melting“. |Vitid pid hvad petta er?“ spyr hun. Peir kinka kolli
og um leid og peir segja ordid skrifar Maria pad a toéfluna:

Jtrawienie®,

,Okei, flott,“ segir hun, ,en hvad er pa meltingarvegur?“ Hiun
horfir 4 strakana. Peir gefa sér sma tima til ad hugsa.

,Proces trawienia,” svarar Bartek.
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»Nei, ekki alveg,” segir Maria hvetjandi ,meltingarvegur, hvad
er vegur?“ Hin brytur ordid nidur til ad gefa strakunum frek-

ari visbendingar um merkingu pess.
»,ociana,” giskar Tomek.

,Nei,“ svarar Maria.

»ocianka,” segir Bartek.

»,Nei,“ svarar Maria, ,veggur sciana. V-e-g-u-r, eins og Lauga-
vegur, Reykjanesvegur.“ Hun leggur rika dherslu 4 ad gera
greinarmun 4 ad i fyrra ordinu er lokhlj6d og 1 seinna ordinu er
onghlj6d. Bartek profar sig afram. ,,To jest ulica,” segir hann
hikandi. Maria gengur um og gefur nemendum tima til ad

hugsa.

,oegir pad ykkur ekkert? spyr Maria, ,Nybylavegur,
meltingarvegur®. Han leggur dherslu a ordid vegur. Allt i einu
virdist kvikna 1j6s hja Bartek.

,2Droga pokarmowa,“ svarar hann. Maria segir ekkert, en
brosir til Bartek.

»,Ja, vegur er pad sem vi0 keyrum eda lobbum, svona,” segir
Maria um leid og hiun setur bada handleggi beint fram til ad
mynda veg. “Melting, bid vitid hvad pad er. Meltingarvegur
er vegurinn hér,“ segir Maria og notar sjalfa sig til ad syna
leid meltingarvegarins fra munni og ofan i maga. ,Tomek,
vilt bt syna mér hér hvar meltingarvegurinn er?“ spyr Maria
um leid og hin bendir 4 beinagrindina. Han bidur eftir vio-
brogdum. Eftir smastund endurtekur hin spurninguna ,\Viltu
syna mér?“ Tomek stendur upp og gengur ad beinagrindinni,
bendir 4 héalsinn og fer svo nidur eftir meltingarveginum a

sama tima og hann segir; ,Zaczyna siX od gardta, tutaj leci
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tedy, do zoladka, potem przez zoladek do flaki, pozniej przez
grube jelito, cienkie i dolem“ ,Okei, segir Maria og Tomek

sest aftur 1 saetio sitt.

Rynt i starfshaetti

Kennsluhaettir

e Ra&0i0 hvernig vidhorf kennarans endurspeglast i
athéfnum og ordum innan kennslustundarinnar
e Kannid hvernig kennarinn i ségunni
skilur namskra og nam
¢ Greinid hvernig kennarinn byggir kennsluna

4 tungumalaaudlindum nemenda

Fagleg pekking og vidhorf

¢ Rae0id skilning kennarans & fjolmenningarlegum
kennsluhattum og mikilvaegi pess ad skapa
rymi fyrir tungumal nemenda i ndmi

¢ Sko0id hvernig adferdir og vidmot kennarans gagnvart
tungumalaaudlindum nemenda geta haft ahrif
4 nemendur og annad starfsfélk skolans

e Greinid baedi gildi og askoranir sem fylgja pvi a0 skapa
rymi fyrir nemendur sem byggir a reynsluheimi og

tungumalaaudlindum nemenda

Modurmal og fj6ltyngi
¢ Greinid hvernig kennarinn leggur sig fram um ad skapa
rymi fyrir tungumalaaudlindir nemenda i kennslu
¢ Dragid fram leidirnar sem kennarinn nytir til ad auka

skilning nemenda a pvi vidfangsefni sem verio er ad raeda
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e R&0i0 hvada leidir pid geetud nytt til ad nyta
tungumalaaudlindir nemenda i nami

¢ Ra&did hvada hugmyndir um tvityngiskennslu
og nemendur af erlendum uppruna birtast

i kennsluhattum pessa kennara

Dzmisagan greind
Hugték: Tungumalaaudlindir; Mé8urmal; Namsrymi

Samskipti Mariu vid nemendur syna hvernig hun virkjar pa
med pvi ad gefa médurmali peirra sérstakt gildi pegar hiun
kannar bakgrunnspekkingu peirra 4 pvi vidfangsefni sem
peir eru ad fast vio, i pessu tilviki meltingunni. Med pvi ad
draga fram tungumalaaudlindir nemenda & pennan hatt
og préa paer afram um leid og nemendur byggja upp frekari
skilning, pekkingu og ordaforda a4 pessu fagsvidi & islensku
beinir Maria athygli nemenda ad pvi ad peir bui baedi yfir
akvedinni grunnpekkingu og tungumaélaaudlindum a eigin
modurmalum sem peir geta nytt til frekara nams (Cole, 2019,
Gonzalez o.fl., 2005).

Maria synir tunguméalum nemenda ahuga og virdingu. Petta
ma sja i samskiptum hennar vid Aaminu par sem hin leggur
sig fram um ad skrifa ord sem Aamina nefnir a peim tungu-
malum sem hun kann 4 téfluna. I samskiptum vid pélsku
drengina ma sja hvernig kunnéatta og pekking Mariu 4
islensku og pélsku og peim menningarheimum sem liggja ad
baki pessum tungumalum hjalpar henni ad greina og bregd-
ast vid peirri merkingu sem drengirnir leggja 1 ord og hug-
tok og pannig proéa skilning peirra a ordraedu faggreinarinnar.
Pegar Bartek dregur ordasambandid ,proces trawienia“

sem 4 islensku yrdi pytt sem meltingarferli, inn i samraed-
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urnar getur hin sagt honum ad hann sé nalsegt réttu merk-
ingunni. Pad vanti adeins o6rlitid upp 4, og hin gefur honum
visbendingar med pvi ad leggja sérstaka dherslu a ordid vegur
i meltingarvegur. Tomek giskar 4 ordid sciana sem a islensku
pbyoir veggur. Pegar Maria svarar pvi neitandi kemur Bartek
med ordid scianka sem 4a islensku pyodir litill veggur. Maria
attar sig 4 hvad nemendur eru ad gera. Peir eru ad reyna ad
pbyoa ordid vegur yfir 4 pélsku en vandi peirra liggur i ad gera
mun 4a framburdi lokhlj60sins i ordinu veggur og 6nghljédsins
i ordinu vegur pvi slikur greinarmunur er ekki til i pélsku.
Peir pekkja greinilega ordid veggur a islensku og koma pvi
med polska pydingu 4 pvi ordi inn 1 umreeduna. Pegar Maria
attar sig a 1 hverju vandi nemenda liggur stadfestir hin ad
ordid veggur sé sciana a pélsku en pau séu ad leita ad pydingu
a ordinu vegur og hun leggur rika aherslu a framburd lok-
hlj6dsins i vegur. Med pvi ad vinna svona med hljédkerfisvit-
und nemenda tekst henni ad sampaetta islenskundm nemenda
og natturufraedikennsluna 4 merkingarbaeran hatt. I kjslfario
dregur hin fram gotuheitin Laugavegur og Reykjanesvegur
til ad gefa visbendingu um hvernig ordid vegur er notad til
a0 takna einhverja leid. Bartek profar sig afram uat fra peirri
visbendingu med pvi ad setja inn ordastrenginn to jest ulica
en 4 islensku pydir pad hér er gata. I Péllandi er ordid ulica
oft notad i lok gatnaheita og er pvi rokrétt ad hann profi ad
nota pad ord til a0 pyoa islenska orodid vegur. Maria gefur nem-
endum baedi tima til ad hugsa og hvatningu og visbendingar til
a0 giska i leit ad réttri merkingu. Ad lokum kemur Bartek med
polska ordasambandid droga pokarmowa sem pydir meltingar-
vegur. Maria sampykkir pad og dregur svo umraeduna saman
med pvi ad bidja Tomek ad syna sér a beinagrindinni hvar

meltingarvegurinn liggur.
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10. Veggur - V-e-g-u-r

I gegnum Dpetta deemi mé sja hvernig Maria skapar nem-
endum ndmsrymi sem gefur nemendum baedi tima og svig-
rum til ad skoda fyrri pekkingu 4 pvi vidfangsefni sem fengist
er vid og tengja hana a merkingarbseran hatt vio pau verkefni
sem 16g0 eru fyrir nemendur (Hafdis Gudjonsdottir ofl., 2016;
Souto-Manning, 2010).
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HANN FAR ALLTAF NESTI HEIMAI

Hér erum vid saman komnar 4 fundi til ad reeda maéalefni
Roberts sem er i 4. bekk. Eg, sem deildarstjéri stodpjénustu,
set fundinn og byo alla velkomna. Pessir fundir hafa alltaf
veri0 erfidir, sérstaklega fyrir hana Blessed, mommu Roberts,
sem situr parna ein og hefur Jonu félagsradgjafa sér til studn-
ings. Talkurinn bodadi forf6ll 4 sidustu stundu svo Jona aetlar
ad taka pad hlutverk ad sér.

»5ko, vi0 hofum ahyggjur af pvi ad Robert er ekki med nesti
og hann virdist ekki borda morgunmat heldur adur en hann
kemur 1 skélann,” segir Bjarney umsjénarkennari i kvortun-
artoni og horfir Jénu um leid og hun talar. Blessed eetlar ad
segja eitthvad en félagsradgjafinn gripur frami:,,Og hvad gerio
pid 1 pvi, er ekki haegt ad lofa honum ad fa avexti?“ spyr hun.
»,JU, en pau eru nu ekki i askrift og hann segist ekki borda
svona avexti,” segir Dagny sem kennir islensku sem annad
mal. Ran namsradgjafi snyr sér ad modurinni og segir hly-
lega: ,Hann Robert segir okkur ad pad sé ekkert til ad borda
heima og hann er kominn upp a bragdid med ad koma daglega
inn 4 kennarastofu og bidja um braud meod osti og helst vatn
med gosi ur vélinni med, og pad eiginlega gengur ekki upp ad
hann fai svona sérmedferd 4 hverjum degi. Pess vegna vildum

vid reeda nestismalin vid pig.“
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Eg er pakklat Ran fyrir ad syna médurinni hlyleika og ba
virdingu ad horfa 4 hana pegar hin talar vid hana; hinar viro-
ast ekki geta horfst { augu vid médurina enda eru paer greini-
lega bunar ad afgreida hana sem vanheefa. Blessed a erfitt med
a0 halda aftur af tarunum og segir gratandi: ,Pid talid aldrei
vid mig. Eg veit ekkert um petta fyrr en nuna. Eg skil ekki
islensku, ég les ekki tolvupdstinn sem pid sendid a islensku
heim, madurinn minn vinnur a néttunni og sefur a4 daginn og
hann kannski gleymir ad segja mér pad sem stendur i post-
inum. Pid hringid bara i félagspjonustuna en talid ekki vid

mig!

Mig langadi ad sokkva nidur 1 stélnum. Hvar hafdi ég brugo-
ist? Vorum vid svona fordémafull? Hvernig hafdi petta mal
komist a petta stig? Vid vorum vissulega ekki von pvi ad vera
med born af erlendum uppruna 1 skélanum en ég, sem stjorn-
andi, treysti pvi ad teymio hefdi verio ad vanda sig 1 pessu
mali. Jona strauk médurinni um bakid og rétti henni purrku.
Moédirin snytti sér og hélt afram: ,Robert feer morgunmat a
hverjum degi, hann er samt ekki alltaf svangur pegar hann
vaknar og svo bara rykur hann af stad i skélann an pess ad
borda. Vid erum buin ad kaupa alls konar nesti fyrir hann.
Honum finnst eitt gott 1 dag en svo er pad émogulegt naesta
dag en vid dtbium alltaf nesti fyrir hann og systur hans.

Hann skilur pad stundum eftir heima.”

Eg leit 4 médurina og sagdi: ,Blessed, vid hofum ekki stadid
okkur vel 1 ad vera 1 samskiptum vid pig. Mig langar a0 bidjast
afsokunar a pvi fyrir okkar allra hond. Hvad finnst pér ad vid
a@ttum ad gera neest i pessu mali?“
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11. Hann faer alltaf nesti heimal!
Rynt i starfshaetti

Vidhorf og gildi

e Skodi0 hvada viohorf og gildi hafa leitt til pessa fundar
¢ Radid hvernig 6lik vidhorf og gildi maetast 1 sbgunni
¢ Greinid hvada vidhorf og gildi leida

umraeoduna a fundinum

Foreldrasamstarf

e Skodid gagnrynum augum samstarfid vid foreldri
sem kemur fram & fundinum
® Dragid fram peetti um mikilveegi
trausts 1 pessari deemisogu
e Raedid leidir til ad studla ad betri samskiptum vid foreldra

Sioferdilegar hlidar

¢ Dragid fram sidferdileg atridi sem koma fram i ségunni
¢ Greinid sidferdilega paetti sem ekki

voru hafdir { heidri i ségunni

Dzemisagan greind

Hugtok: Odrun; Félagslegt réttlaeti; Foreldrasamstarf;

Fordémar; Jadarsetning

Daemisagan gefur hér mynd af fundi med médur par sem raett
er um ad sonur hennar fai akvedna sérmedferd vegna pess ad
hann kemur ekki med nesti ad heiman. A fundinum ma greina
ad akvedin spenna, jafnvel asokun liggur i loftinu. Asékun
starfsfélksins gagnvart médurinni er um vanraekslu, ad hin
sjai ekki til pess ad drengurinn komi med nesti i skélann. Ollu
byngri er asokun médurinnar gagnvart skélanum um sam-

skiptaleysi: A0 skdlinn tali aldrei vid hana, sendi télvupésta
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a islensku sem hin ekki skilur og hringi bara i félagspjon-

ustuna pegar eitthvad kemur upp a.

I pessum dsokunum virdist birtast akvedin afstada gagn-
vart moédurinni og skortur 4 gagnkvaemu trausti og virdingu.
Samskiptin einkennast af pvi sem kallad hefur verid hinun
eda 60run (e. Othering). Odrun 4 sér stad 1 samskiptum milli
manna pegar litid er a4 einhvern adila ad samskiptunum sem
,00ruvisi,“ ad hann tilheyri ekki eda sé hluti af meirihluta-
hoépi. Petta getur lika att vio ef einstaklingur fellur ekki undir
skilgreind ,,norm“ og sa sem verdur fyrir 60run er i raun jadar-

settur 1 samskiptunum (Dervin, 2012).

I deeminu kemur 60runin medal annars fram i pvi hvernig
starfsf6lkid virdist i upphafi fundarins tala eins og médirin
sé ekki a fundinum — eda sé ekki patttakandi. Petta a baedi
vid um félagsradgjafann sem talar fyrir médurina og starfs-
folk skdlans sem ekki litur & médurina pegar pad talar vid
hana. Odrunina ma lika sja 1 pvi ad starfsfolkid hefur ekki
haft samband beint vid médurina og virdist ekki treysta henni
sem uppalanda.

I erlendri rannsékn par sem tekin voru vidtol vid meaedur barna
med namsordugleika um samstarf peirra vio skéla kom 1 Ijés
a0 kynpattur moédur, stétt, menningarbakgrunnur og kyn
hafoi ahrif 4 geedi samskipta vid starfsfolk skéla (Valle, 2011),
pbao er ad segja ad starfsfolkid kom oft fram vid meedurnar
sem ,adra“ og samstarfid skorti traust og samvinnu & jafn-
ingjagrundvelli (partnership). Ad sjalfsogou hafa foreldrar og
starfsf6lk mismunandi hlutverk gagnvart bérnum og afstada
peirra getur verid mjog 6lik. Pratt fyrir pad er mikilvaegt ad
leitast vid ad jafna valdagjafnvaegi sem byggist 4 6liku adgengi
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ad félagslegum eda persénulegum audi, og gera foreldra ad
patttakendum sem sérfreedingar i lifi barna sinna og treysta

peim i samstarfi.
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bAD ER EKKERT
MIKILVALGARA EN TRAUST

Eg er ad raeda vid leikskélastjérann um dherslur i vinnu med
foreldrum af erlendum uppruna. Vid erum stjérnendur i leik-
skélum i sama hverfi og hittumst reglulega til ad eiga samrad
um ymis malefni, m.a. born og foreldra af erlendum uppruna.
Hun hefur sterkar skodanir & malinu og mikla reynslu. Henni
er mjog umhugad um ad skapa traust med foreldrunum fra
fyrsta degi. Um petta segir hun:

Eg meina ad petta er ekki bara traust til pess ad
tala vid mig. Pau skilja bornin sin eftir hérna 1 atta
tima 4 dag. Pad er ekkert mikilvaegara en traust.

Pag er eitt af pvi fyrsta sem ég segi vid pau.

I leikskélanum par sem um 85% barnanna eiga annad médur-
mal en islensku er i morg horn ad lita. Sterstu verkefnin ad
mati leikskoélastjorans sem vitnad er i, eru ad skapa fjoltyngt
leikskolasamfélag par sem gagnkveaemt traust rikir. Hvada
leidir fer hin ad pvi marki? Hvernig er best ad byggja upp
traust og oryggi i svo fjolbreyttu leikskélasamfélagi og hvad

reynir mest a 1 pvi samhengi?

Leikskolastjorinn segir fra pvi hvernig hian litur 4 malid:
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Leikskolamal geta verid svolitid flokin ... Pegar pua ert
med allskonar menningu, pegar sumt folk kemur fra
landi kannski par sem er ekkert mjog kalt: ,Pad er alltof
kalt. Hann verdur ad vera inni i dag.“ En natturulega hér
a Islandi segjum vid: ,Pad er ekki vedrid, pad er klednad-
urinn.“ Og pad er mjog erfitt ad fa pau til pess ad skilja.
Og pad sem ég segi fyrst og fremst er: ,Pu att ad treysta
mér, ég er modir. Eg myndi aldrei, aldrei gera neitt vid
barnid pitt sem ég myndi ekki vilja gera vido barnid mitt.
Og ég horfi i augun ... Og ég skil alveg pbad sem pau eru ad
bidja mig um en pau verda ad treysta mér. Og ég treysti

pbeim og ég reyni og petta er mjog mikilvaegt held ég.

Leikskoélastjorinn leggur aherslu a ad skapa lydrsedislegan

vettvang sem foreldrar eiga adild ad og fa taekifaeri til ad leggja

sitt

af morkum. I pvi skyni hefur hin breytt adlégunarferli

barnanna i upphafi leikskélagongu og skapad bérnum og for-

eldrum teekifzeri til patttoku strax fra fyrsta degi. Petta byrjar

allt i fataklefanum segir hun:
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... vid breytum okkar adlogunarferli algjorlega med for-
eldrum, vid maetum peim par sem pau eru ... vid erum
alveg tilbiin ad koma heim [til peirra], ég veit alveg
hvernig pad er ad koma 1t i vont vedur med barn. Vid
hofum hluti pydda 4 nokkrum tungumalum og pegar
pau eru hér pa erum vid bara é6trilega afsloppud og
vid vinnum saman, vid vinnum saman vid a0 koma
bérnunum fyrir i leikskélanum, foreldrar utbia hoélfio
fyrir barnid sitt 4 medan vid spjollum um hvad pad

er, ég segi fra skemmtilegum og leidinlegum reglum
um skélann og pa sitjum vid saman ad fondra holfio
og merkja fot fyrir bornin og vid erum 1 alvoru sam-

starfi og vi0 tolum ensku ef vio purfum og islensku



12. bad er ekkert mikilveegara en traust

og ef pu getur talad pdlsku pa er ég alveg tilbtin ad
hafa talk hja mér en petta er alltaf svona afslappad.

Auk fyrstu kynna par sem traust er skapad leggur leikskoéla-
stjorinn aherslu 4 lydraedi i 6llu starfinu og ad byggja traustan
grunn med bornunum og sterka einstaklinga. Ahersla sveitar-
félagsins er 4 leesi og tungumal og 16gd er dhersla 4 petta i
leikskélanum lika en leikskoélastjorinn segir annad skipta

mali lika:

Eg er ekki lengur ad berjast fyrir ad 611 born meeti
vidomidum fyrir islensk born en frekar ad vid séum
ad undirbuda born fyrir alla p4 askorun sem bidur
peirra med pvi a0 efla pau félagslega. Ad gera sterk-
ari einstaklinga hérna inni sem eru anaegdir med
ad vera peir sjalfir. Eg er, ég get, ég vil. Svolitid
pessi hugsun. Og med pvi ad innleida hugtok eins

og lyoraedi 4 pann hatt ad pau fai ad njéta sin.

A0 auki vill leikskoélastjorinn skapa rymi fyrir bérnin til ad

fara um leikskodlann, velja sér sveedi og bera abyrgo:

Eg reyni ad taka mark 4 peim eins og nd erum vid biin
ad innleida kerfi sem heitir svaedisfleedi par sem bornin
eru frjals til pess ad fara um & morgnana. Pad krefst
pbess ad starfsfélk hlusti a pad sem born vilja gera. Og
beim er gert kleift ad segja og pau pori ad segja: ,Eg

vil ekki gera petta, ég vil fa petta.“ Pau eiga ekki ad
vera hraedd vid ad spyrja leikskélastjérann. Og 6nnur
gildi eins og vellidan. Pad er mjog mikilveegt fyrir

mig ad 6llum sem koma ad pessum skola 1idi vel, for-
eldrum, bérnum og starfsfélki vegna pess ad ef pér lidur
ekki vel pa muntu aldrei standa upp og gera pad sem

pa vilt gera. Pér parf ad 1ida vel og vid byrjum par.

103



Raddir margbreytileikans: Ségur ar skélastarfi

Jafnrétti er enn eitt lykilhugtakid 1 starfinu og ad maeta 6llum
par sem peir eru og byggja a pvi. Pannig fa bornin jofn teeki-
feeri a0 mati leikskdlastjorans.

En pad reynir oft 4 samskipti starfsfolks og foreldra par sem
margs konar menning og vidhorf eru fyrir hendi. Leikskola-
stjérinn segir mér sogu um slik samskipti. Einn morguninn
kom foreldri med barnid sitt i leikskélann og sagdi: ,Hann fer
ekkert ut, hann var ad hésta um helgina.” Barnid vildi p6 fara
ut og leikskoélastjorinn hringdi i médurina og sagdi henni pad.
Leikskdlastjorinn sagdi vid médurina: ,Vid verdum ad hlusta
4 hann vegna pess ad vid vitum ad pad ad vera inni er ekkert
fyrirbyggjandi.“ P4 hlé médirin og sampykkti ad barnid faeri

ut med pvi skilyrdi ad hann veeri vel kleeddur.

Leikskolastjorinn nefnir pé ad foreldrar séu ekki ad hafa sig
mikid i frammi og skilji e.t.v. ekki ad pad sé leyfilegt ad lata
1 sér heyra. Han telur ad pad gaeti verid menningartengt og
kannski séu pbau von akvedinni gerd skolastofnana. Pess vegna
segir hun ad pad sé eilifoarverkefni ad gefa foreldrum adgang
og virkja pa til patttoku: ,Vid erum ad reyna a0 opna meira og
fa pau inn til ad vera hluti af samfélaginu og hurdin hja mér
er naestum pvi alltaf opin. Pau f4 eins mikinn adgang ad mér
og heegt er, ég hlusta og reyni.“ Menningarnaemi starfsfélks
leikskéla getur pannig studlad ad meiri patttoku og vellidan
barna og foreldra.
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Rynt i starfshaetti

Vidhorf og gildi

e Sko0id hvada vidhorf og gildi liggja til grundvallar
afstoou leikskolastjorans til foreldra
® Raedid hvernig 6lik vidhorf og gildi meetast 1 ségunni

Foreldrasamstarf

e Skodid gagnrynum augum hvada afstéou leikskolastjori
hefur til samstarfs vid foreldra af erlendum uppruna

e Ra&0i0 hvada leidir leikskolastjori vill fara i samstarfi
vid foreldra af erlendum uppruna og hvort adrar leidir

veeru feerar 1 pvi sambandi

Fagleg pekking og starfsheettir

e Greinid starfshaetti leikskélastjorans ut

fra fjolmenningarlegu sjéonarhorni

Sidferdilegar hlidar

¢ Dragid fram sidferdilegar hlidar ségunnar.
Er eitthvad sem betur ma fara?

Dzmisagan greind

Hugték: Menningarmidadir kennsluhaettir; Fjélmenningarleg
faerni; Menningarnaemi; Traust; Lydraedi; Foreldrasamstarf;
Félagsfaerni; Sjalfstraust; Vellidan

I ségunni koma fram skyr merki um menningarmidada
kennsluheetti (e. culturally responsive teaching), menningar-
neemi og fjolmenningarlega faerni (e. intercultural compet-
ence) leikskolastjérans en menningarnsemi kennara i kennslu

ungra barna med fjolbreyttan menningar- og tungumalabak-
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grunn tryggir ad peir byggja a fyrri reynslu barnanna, tria a
getu peirra og leggja dherslu a ad préa alla moguleika peirra og
feerni (Alstad, 2013; Gay, 2010; Ladson-Billings, 1994). Slikir
kennarar hafa heildraena syn a getu barna og proska og sér-
pbekkingu a starfshattum sem byggjast a fjolbreyttum tungu-
malum, menningu og reynslu barna i stad pess ad einblina a
takmarkada eda skerta getu barnanna 1t fra syn hallalikans-
ins (e. deficit model), par sem fyrst og fremst er horft 4 pad
sem barnid kann ekki 1 stad pess ad lita 4 styrkleika pess. A
sama hatt byggir menningarnsemi i samskiptum vid foreldra

a reynslu peirra og virdir sjénarmio peirra.

Menningarnaemi er pvi mikilveegt til ad skapa traust, byggja
upp samstarf vid foreldra a jafningjagrundvelli og skapa
vellidan barna og foreldra. Leikskolastjorinn i sogunni hefur
skyra syn hvad petta vardar og pekkingu 4 menningarnaemi i
samskiptum vid foreldrana. Jafnframt miolar leikskélastjorinn
i ségunni upplysingum til foreldra af umhyggju og virdingu.
Kenningar Noddings (2005a) um umhyggju i menntun eiga
hér vel vid en Noddings (1984) fjallar um adsteedur par sem
barn nytur fullrar athygli kennara og sa hinn sami er jafn-
framt méttaekilegur fyrir tilfinningum barnsins an pess ad
fella um pad einhverja déma. Slikt pydir p6 ekki ad barnid fai
allar sinar 6skir uppfylltar, adeins ad kennarinn sé medvit-
adur um peer og taki tillit til peirra eftir pvi sem vid a eda nyti
adsteedurnar til ad beina barninu inn 4 nyja braut (Noddings,
2005b). Slika umhyggju ma heimfsera a vidhorf og samskipti
leikskoélastjorans vio foreldrana i s6gunni (Hanna Ragnars-
déttir, Frida Bjarney Jonsdottir og Hildur Blondal, 2016).
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3.

VID bURFUM AD BATA
UPPLYSINGAFLAD!

Nokkud hefur borid 4 pvi upplysingafledi milli skdla, fri-
stundaheimila og fjélskyldna sé abétavant. Stundum virdist
stjornendum fristundaheimila erfitt ad koma skilabodum um
hversdagslegt starf fristundaheimilanna &leidis. Pegar fjol-
skyldur innflytjenda og fléttafélks eiga i hlut er afar mikil-
vaegt ad upplysingafleedi sé gott milli allra adila.

Vid forstodumenn fristundaheimila héfum ahyggjur af pvi ad
upplysingaflaedi sé ekki négu gott til innflytjenda og flétta-
folks. A nylegum fundi forstédumanna fristundaheimila kom
fram ad samskipti vio fjolskyldur fléttafélks eru mjog mis-
munandi. Ein fjolskylda fléttafolks var t.d. i reglulegu sam-
bandi vid einn forstédumann fristundaheimilisins 4 medan
tvaer pekktu ekki til starfsemi pess og hofou ekki verid i
neinum samskiptum vid stjérnendur. A 6llum fristundaheim-
ilunum var pad adallega a abyrgd forstodumanns ad vera
i sambandi vid fjolskyldur barnanna. Einn forstodumadur
var 1 reglulegum samskiptum vid fjolskylduna og sagdi pad
skipta sképum ad fadirinn taladi ensku. A 6dru fristunda-
heimili hafdi forstodumadur verid i orlofi pegar undirbinings-

timabilid var og meetti til starfa med enga pekkingu um stédu
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fléttabarnanna a fristundaheimilinu. Hann hafoi ahyggjur af
pbvi ad mikilveegar upplysingar leegju ekki fyrir par sem engin

umsokn var fyrir hendi fyrir bérnin:

... mér fannst petta alltaf rosalega 6paegilegt, eins
og pegar ég kem til baka tur orlofinu pa eru pessir
strakar hérna tveir ... og ég nattarulega byst vid
ad pad sé umsokn, fer ad leita, pa er ekkert pannig.
Eg heyrdi i peim fra sveitarfélaginu ... b4 vissi hun
heldur ekki ad pad veeri ekki umsékn og @tladi ad
fara ad redda pvi en pa kom 1 ljés ad peir veeru ad
fara ad heetta pannig pad gerdist aldrei neitt meira.

Petta potti viokomandi forstodumanni opsegilegt par sem
skraning annarra barna a fristundaheimilinu var 4 vegum
sveitarfélagsins. Starfsmenn fristundaheimilisins hafa pvi
almennt adgang ad naudsynlegum upplysingum um tengilidi
og mikilvaegar upplysingar um vidkomandi barn. Spurd um

hvad vantadi upp a svarar han:

... ad vera med eitthvad i hondunum, einhverja tengilioi
sem ég get nao i og einhver regla 4 pvi hveneer bérnin
eiga ad fara heim. Ekki bara pau mega labba hérna

ut pegar pau vilja. Mér finnst pad ekki hentugt fyrir
barnid heldur. Eg hefdi viljad fa einhverjar upplysingar.

Forstodumadurinn er almennt anaegdur med samstarf skol-
ans og fristundaheimilisins en stundum virdast skilabodin
vardandi fléttabornin ekki berast sem skyldi. Forstodumad-
urinn nefndi deemi um slikt og ad pad geeti haft sleem ahrif 4

lidan barns ef upplysingaflaedi veeri 6fullnaegjandi. Han sagoi:

... pessi born eru ekki hja okkur i gegnum hefo-
bundnar leidir, b4 erum vid ekki med rétt netfong,
vid erum kannski ekki alltaf med réttar upplysingar
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hvernig vid eigum ad komast i samband vid pau og af
pvi pau eru kannski ekki, tala hvorki ensku né islensku
pa hefur petta svolitid verid pinu fl6kio og pad hefur
stundum gerst ad s.s. eins og i pessu tilfelli sem ég vis-
adi i a0an pegar ég atti samband vid félagspjénustuna,
pba hafoi eitthvad klikkad 1 upplysingafleedinu fra skol-
anum til fjolskyldunnar ad pad vaeri ekki skoli.

Samstarf milli skéla og fristundaheimilia eru pannig mis-
mikil. Stundum fa stjérnendur fristundaheimila upplys-
ingar um bornin fra sveitarfélogum, skélum eda foreldrunum
sjalfum adur en pau koma en pad er ekki algilt. Stjérnendur
reyna pvi margir ad vera i beinu sambandi vid fjolskyldurnar

an pess ad skélinn eda sveitarfélagio sé millilidur.

Rynt i starfshaetti

Vidhorf og gildi

¢ Sko0id hvada vidhorf og gildi liggja til grundvallar
afstoou starfsfolks fristundaheimila

Patttaka og samskipti

¢ Skodid gagnrynum augum hvada afstoou
starfsfolk fristundaheimila hefur til flétta-
barnanna og fjolskyldna peirra

e Ra&0i0 hvada leidir eru feerar til ad baeta samskipti
og upplysingafleedi milli fristundaheimila,
skola og foreldra
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Fagleg pekking og starfsheettir

® Radid hvad maetti betur fara 1 samstarfi
stofnana sem hlut eiga ad mali
® Ree0id mikilveegi upplysingagjafar milli

skoéla, fristundaheimila og foreldra

Sidferdilegar hlidar

¢ Dragid fram sidferdilegar hlidar ségunnar.

Er eitthvao sem betur ma fara?

Dzmisagan greind

Hugték: Samstarf foreldra; Skéla og fristundaheimila;
Upplysingaflzedi

Hrefna Guomundsdoéttir og Hanna Ragnarsdéttir (2013) telja
naudsynlegt ad skipuleggjendur fritimastarfs kynni starfsemi
sina betur fyrir innflytjendahépum og benda a ad haegt sé ad
koma upplysingum i gegnum skoéla, foreldrafélog, félog inn-
flytjenda og eftir 60rum leidum. Einnig benda paer 4 ad pau
sveitarfélog sem nidurgreidi fritimastarf kynni slikt vel og
bj6di paer upplysingar 4 nokkrum tungumalum. I rannsékn
Solveigar H. Georgsdéttur og Hallfridar Pérarinsdottur (2008)
kemur skyrt fram ad almennar upplysingar um témstunda-
starfsemi og um nidurgreidslu vefjist fyrir innflytjendum og
komist illa til skila sem skiladi sér i draemri patttoku barna af

erlendum uppruna.

I rannsékn Hénnu Ragnarsdéttur og Hrefnu Gudmundsdéttur
(2013) meela héfundar med ad sveitarfélog nyti peer leidir sem
til greina koma, svo sem i gegnum skoéla, foreldrafélog, félog
innflytjenda og adra. Einnig er mikilvaegt ad Reykjavikurborg
og onnur sveitarfélog sem nidurgreida patttoku barna i fri-
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stundastarfi kynni vandlega fyrir foreldrum hvernig nyta ma
nidurgreidsluna. Pannig purfa upplysingar ad vera adgengi-
legar 4 nokkrum tungumdalum um pad hvernig nyta ma slikt

og benda m4 4 adila sem geta hjalpad vio skraningu.

Steingerdur Kristjansdéttir og Kolbrun P. Palsdéttir (2017)
telja ad auka purfi vitund og pekkingu a gildi éformlegs
nams og pvi menntunarhlutverki sem fristundaheimilin geta
gegnt. Jakob Frimann Porsteinsson (2017) telur 4 sama hatt
ad { umraedu um menntamal sé mikilvegt ad takmarka hana
ekki vid skolakerfid pvi pa missum vid sjonar af 60rum og ekki
sidur mikilveegum leidum til a0 skapa menntad samfélag og

teekifeeri fyrir alla til ad menntast.

Heimildir
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\D FINNA UPP HJOLID

Pad er komid ad starfsdegi i oktober 1 Nordurljésaskola og
dagurinn byrjar a4 starfsmannafundi. Pad er buid ad vera
mikid ad gera sidan skélaarid hofst auk pess sem pad hofou
ordid toluverdar breytingar 4 starfsmannahépnum fra skola-
byrjun. Stina, islenskukennari med aratuga reynslu sem byrj-
adi ad vinna vid skélann i haust, bidur um ordid fyrst og segir:
,Eg verd ad vidurkenna ad pessar sidustu vikur eru bunar ad
vera mikil dskorun fyrir mig. Eg nee ekki ad gera allt sem mig
langar ad gera. Mig vantar urradi fyrir pessi mallausu born.
Hvernig a ég ad geta kennt peim og haldid utan um allt annad

sem ég parf ad gera i bekknum?“

Ragga, natturufraedikennari, stigur inn og segir: ,Stina,
pa getur ekki sagt ad pessi born séu mallaus. Hann Leo til
deemis talar tvo tungumal — ramensku og spaensku. Eg skil
samt alveg ad pér finnist petta vera mikil askorun. Pu parft
bara ad leita til okkar sem héfum unnid hér lengur, vid erum
med alls konar leidir 1 gangi. Pad eru til deemis vefsidour sem
geetu hjalpad, eins og Tungumalatorgid. Eg hef notad peer
mikid med minum nemendum. Eg hvet alla nemendur til ad
fara & netid og finna hugtokin og lesa sér til a sinu eigin m6d-
urmali. P6 ad pad sé auka vinna fyrir pau og mig pa horfi ég
a petta sem fjarfestingu til framtidar og reyni ad smita pvi
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vidhorf til peirra. Eg reyni ad syna peim ad pad ad geta talad
nokkur tungumal sé styrkleiki peirra.”

Stina svarar: ,Eg meinti bara ad pau tala ekki islensku, veit
alveg a0 pau eru ekki mallaus. En ég hef bara ekkert vitad
af pessum vefsioum. Pad veeri kannski gott ef pid sem hafio
reynsluna myndud deila pvi hér & fundum eda safna saman,

svo ad ég pyrfti ekki ad finna upp hjoélid.“

Hjordis, skélastjori, gripur inn i: ,Ja, pad er eitthvad sem er
mjog brynt, petta parf ekki ad vera flokid.”

Ragga baettir vio: ,,J4, ég get utbuid skjal 4 sameiginlega svaed-
inu par sem vid getum safnad saman hugmyndum til ad nota

i kennslunni.“

Umraedur halda afram og kennarar deila reynsluségum
sinum. Nanna, samfélagsfraedikennari, segir: ,Eg lenti i sma
vandradum nylega 1 7. bekk pegar ég var ad fjalla um flétta-
mannastrauminn til Evrépu. Hin Amira fra Syrlandi er hja
mér. Og ég sa alveg 4 henni ad henni fannst pad ekki paegi-
legt, hin var mjog pogul. Eg vissi ekki alveg hvernig ég atti
a0 taka a pessu — hvort ég etti ad draga hana inn i umraseduna

eda hvort ég eetti bara ad hetta ad tala um petta mal.”

Allir starfsmenn eru mjog hugsi yfir pessari deemiségu en a
endanum segir Hjordis: ,Eg skil 4hyggjur ykkar mjog vel. En
fyrst og fremst pa purfum vid ad vanda okkur — ba er ég ad
meina baedi hvernig vid tolum um born og hvernig vid nalg-
umst pau. Pad er engin ein rétt leid. Vio getum ekki gert petta
alein en pad er farsaelast ad vinna petta i sameiningu, hjalpast
ad. Pad er hins vegar mjog mikilvaegt ad vio séum 61l med s6mu
syn, pad er ad 6ll bornin séu velkomin hér og ad vid tokum til-
lit til og virkjum styrkleika peirra allra. En munum ad hjalp-
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ast ad, nyta okkur pekkingu hvert annars, deila reynslu og

upplysingum.“

»2Ma ég baeta vid einu?“ spyr Vignir kennari. Hjordis gefur
honum ordid og hann heldur afram: ,Eg for nylega 4 malstofu
4 Menntakviku par sem var fjallad um kennsluheetti sem
hafa reynst vel 1 einum skéla 4 hofudborgarsvaedinu. Kannski
gaetum vid fengid kennara fra pessum skola til ad koma i heim-

s6kn og deila pvi sem pau gera?“

Hjordis segir i lokin: ,Pad er frabser hugmynd. Vid skulum
reyna a0 fa hann til ad koma med erindi 4 naesta starfsmanna-
fund okkar.”

Rynt i starfshaetti

Skélamenning, vidhorf og gildi

® Raedid hvernig 6lik vidhorf og gildi maetast 1 ségunni

e Greinid hvernig getur skélamenning og ordrada
haft ahrif 4 vidhorf til nemenda af erlendum
uppruna og skéla an adgreiningar

e Greinid hvada ahrif vidbrogd skélastjérans

hafa 4 ordraedu og menningu

Fagmennska kennara

¢ Ra&did um hlutverk og mikilveegi fagmennsku
e Skodid gagnrynum augum samskipti
kennara og (6)oryggi peirra

e Ra&0i0 hvernig er haegt ad efla fagmennsku kennara

117



Raddir margbreytileikans: Ségur ar skélastarfi

Ad skapa ndmsumhverfi an adgreiningar

e Ree0id hvaoda peetti parf ad hafa i huga vid ad skapa
oruggt og uppbyggjandi namsumhverfi fyrir alla

e Ra&0i0 hvada leidir pid myndud fara vid ad
skapa skola pad sem petta er ad takast

e Ra&0i0 hvar er haegt ad leita ad upplysingum um kennslu-

heetti sem geta nyst 1 starfi med fjolbreyttan nemendahép

Sioferdilegar hlidar

¢ Dragid fram sidferdilegar hlidar sogunnar
Er eitthvad sem betur ma fara?

Dzmisagan greind

Hugték: Fagmennska; Menningarnaemi; Studningur fra skdla-
stjornendum og samstarfsfélki; Samvinna og samabyrgd
Deaemisagan gefur hér mynd af adsteedum par sem kennarar
vinna i pvi fjslmenningarlega samfélagi sem Island er ordid.
I ségunni méa finna fyrir 66ryggi starfsmanna, jafnvel med
aratuga reynslu, eins og islenskukennarinn Stina, en 4 sama
tima vilja til a0 takast a4 vid askoranir i sameiningu. Starf
kennara er i sifelldri préun af pvi ad adsteedur breytast og par
med krofurnar sem gerdar eru til peirra. Margir kennarar,
einkum & Islandi, telja ad med breytingunum hafi starfid
ordid floknara og veentingar til peirra aukist (Hafdis Gudjons-
déttir, 2000). Godur kennari i samfélagi margbreytileikans
sameinar 1 eitt namsefni, nams- og kennslufraedi og kennslu-
feerni ut fra nemendahépnum hverju sinni og préar med sér
menningarnsemi (Hafdis Gudjénsdéttir, Edda Oskarsdéttir,
Anna Katarzyna Wozniczka og Karen Rut Gisladéttir, 2016).

Hann gerir sér grein fyrir a0 allir pessir pattir hafa dhrif
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og skipta mali 1 starfi med nemendum en i deemiségunni er
Nanna, samfélagsfreedikennari, mjog medvitud um pad pegar
nyi nemandinn fra Syrlandi byrjar { hennar bekk. Megindrif-
krafturinn 1 starfi kennara er moguleikinn til ad hafa ahrif a
lif og ndm nemenda, ad sja pa vaxa og proskast. Starfsheefni
peirra byggist baedi a faglegri og persénulegri haefni. Fagleg
starfsheefni snyr ad pvi hvernig kennarinn nytir kunnattu
sina og feerni en personuleg starfshaefni ad sjalfspekkingu og
tra a eigin getu til ad rada vid starfid (Ragnhildur Bjarna-
déttir, 2016). Pratt fyrir ad g0 pekking a kennslufraedi og til-
tekinni namsgrein sé mikilvaeg, pa er pad einlaeg tilfinning
gagnvart starfinu, eldmoédurinn og abyrgdin sem leidir til pess
ad baeodi kennari og nemendur vilja leera alla sina a&vi (Day og
Gu, 2010; Nieto, 2005).

A0 hafa tru a pvi ad geta gert hlutina, vera éhraeddur vid ad
gera mistok og vera tilbuinn til ad préfa sig afram tengist
arangri og seiglu 1 starfi (Day og Gu 2010; Hafdis Gudjons-
déttir, 2000). Pad sést hins vegar vel 1 deemiségunni ad studn-
ingur fra skoélastjéornendum og samstarfsfolki getur skipt
skopum 1 ad helga sig starfinu og 6dlast seiglu 1 kennslu. Til ad
kennarar nai ad vaxa i starfi parf ad huga ad andlegri og lik-
amlegri vellidan peirra, tilfinningum og félagslegu umhverfi
(Day og Gu, 2010). Nam a sér stad vio félagslegar adstaedur
og menning hvers samfélags og hvers skéla, vidhorfin og ord-
raeedan hafa 6ll dhrif a4 reynslu og storf kennara. Kennarinn
leerir af peim samskiptum sem proéast i skélasamfélaginu
og pau samskipti setja mark sitt a sjalfsmynd hans og fag-
mennsku (Hafdis Gudjonsdottir, 2000). Kennarar purfa pvi
tima og rymi til ad reeda saman, deila reynslu og styrkja hver
annan pvi ad menntun fyrir alla getur einungis préast og

dafnad med samvinnu og samabyrgd ad leidarljosi.
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bAU LAERA ISLENSKU BETUR
06 EIGNAST VINI

Moérgum foreldrum innflytjendabarna og fléttabarna finnst
mikilveegt ad bornin peirra taki patt i fristundastarfi, svo ad
pau fai teekifaeri til pess ad eignast vini og efla félagstengsl,

leera islensku og skemmta sér.

Foreldrar Fatimu, sem er atta ara gladlynd stdlka, eru afar
pakklatir fyrir pau tekifeeri sem hun feer til ad hitta 6nnur
born og leika sér eftir skélann. Pau eru flottafélk og hafa biid
a Islandi 1 tvo ar. Eg kynntist peim i gegnum bérnin min sem
eru vinir barna peirra. Fjolskylda peirra er barnmorg og ad
morgu ad huga a stéru heimili. Kostnadur vid fristundastarf
barnanna er jafnfamt mikill sem hefur leitt til pess ad for-
eldrarnir hafa purft ad stytta tima Fatimu i fristundastarf-
inu i skélanum. Foreldrarnir segja ad hin sé mjog 6satt vid
petta og skilji ekki hvers vegna hun er sétt i skélann pegar hin

bornin fara i fristundastarfid. Fadirinn segir um bornin sin:

Ja, fristundaheimili. Vio drégum patttoku peirra til
baka pvi vid purfum ad borga i ar, en vid getum pad
ekki, pu veist, vid erum med tvo born a leikskéla og

vid purfum ad borga. Vid purfum einnig ad borga fyrir
mat hinna tveggja i grunnskélanum, pannig vio héfum
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ekki efni a fristundaheimilinu. Ef vid borgum fri-
stundaheimilid og leiguna p4 er enginn peningur eftir.
Peir voru ekki dnsegdir med dkvordun okkar en eins
og ég sagli pér, pa héfum vid ekki efni a pvi lengur.

Onnur hjén, Ali og Fahima eiga tvo drengi 4 grunnskélaaldri.
Peir s6ttu badir fristundaheimili vid heimaskélann sinn en
haettu eftir ad fjolskylda peirra fékk ekki lengur fjarhagsad-
stod pegar eitt ar af dvol peirra 4 Islandi var 1idid. Peir eiga
islenska vini en moédir peirra lysir p6 yfir ahyggjum yfir pvi ad
peir tengist ekki bekkjarfélogum sinum négu vel:

Peir eiga vini en pu veist, islensku krakkarnir eru
ekki mjog tengdir okkar krokkum. Peir spyrja mig
oft hvers vegna svo sé og ég segi peim, pad er ut af
tungumalinu, bid erud ekki med fullkomio tungu-

mal, pid talid islensku en pad er ekki nég.

Peim finnst mikilveegt ad bornin fai teekifeeri til pess ad
eiga 1 samskiptum vid énnur born til pess ad auka islensku-

kunnattu sina:

Allt félagsstarf hjalpar til pess ad adlagast meira og
leera tungumalid betur. Eg vil ad pau taki patt. Meira
ad segja nina eru pau g6d i tungumalinu. Pau laerou ad

sjalfsogou islensku 1 gegnum samskipti peirra vid adra.

Hjonin Aya og Adnan eru a somu skodun og telja mikilvaegt
ad born sin fai ad njota sin 1 fritima sinum og fai tekifaeri til
bess ad eignast vini. Adspurd hvort pau hafi dhyggjur af peim

begar pau taki patt i fritimastarfi svarar Adnan:

Pvert a moéti, pau laera islensku betur og eign-
ast vini ... Pau leera heilmikid, vid viljum ad pau
taki patt. Vio hvetjum pau alltaf til pess ad eign-
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ast g6da vini ... P veist, peir geta pa einnig hjalpad

peim med tungumalid og pau leera af peim.

Starfsfolk skoéla og fristundaheimila er sammala foreldrum
um mikilveegi pess fyrir félagsleg tengsl og islenskukunnattu
barnanna ad pau taki patt i fristundastarfinu en skilja ad
kostnadurinn er fjolskyldunum pungur baggi. Erfitt hefur
reynst ad fa fjarhagslegan studoning fra sumum sveitar-

félogum til ad bornin geti tekio fullan patt i fristundastarfinu.

Rynt i starfshaetti

Vidhorf og gildi

e Skodio hvada vidhorf og gildi liggja til grundvallar afstodu
foreldra annars vegar og starfsfolks fristundamidstodva

hins vegar um mikilveegi fristundastarfs fyrir born

patttaka og samskipti
e Rae0id hvada leidir eru faerar til ad auka patttoku

fléttabarna 1 fristundastarfi
e R&0di0 hvada taekifeeri 6nnur en patttaka 1 fristundastarfi

bjédast bornum til ad auka samskipti peirra vid jafnaldra

Fagleg pekking og starfsheettir

® Radid mikilveegi fristundastarfs fyrir
innflytjendaborn og fléttaborn

Sidferdilegar hlidar

® Dragio fram sidferdilegar hlidar sogunnar.
Er eitthvad sem betur ma fara?
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Dzemisagan greind

Hugtok: Félagstengsl; Samskipti; Adlégun;

Félags- og efnahagsleg stada

Orsogur foreldranna fjalla um patttoku fléttabarna 1 fritima-
starfi 4 hofudborgarsveedinu og hvada hlutverki pad gegnir i
adlogunarferli barnanna i endurbuisetuferlinu. Litil pbekking
er til um malefni fléttabarna 1 fritimastarfi hérlendis en fyrri
rannsoknir benda til pess ad pau standi hollum faeti i sam-
anburdi vid islenska jafnaldra sina. Nidurstédur rannsékna
sem unnar hafa verid i pessum malaflokki benda til pess ad
fléttabérnum gangi illa ad feta sig afram 1 fritimastarfi (Gud-
bjérg Ottésdottir og Helena N. Wolimbwa, 2011). Islenskar
rannsoknir 4 félagsmiostodvum (Eyglé Runarsdéttir, 2011)
og fristundaheimilum (Kolbrun b. Palsdéttir, 2012) benda til
pess ad fritimastarf geti gegnt jakvaedu hlutverki i lifi barna
og ungmenna, ekki sist félagslegu hlutverki. Fristundaheim-
ilin veita bornum teekifeeri til ad verja stérum hluta dags i
islensku malumhverfi og hatt hlutfall barna, sérstaklega 1 1.
og 2. bekk, fer pangad beint eftir ad skoladegi lykur. Fritima-
starf gegnir einnig mikilveegu hlutverki 1 menntun ungra
barna. Par a sér stad 6formlegt nam en fra uppeldisfraedilegu
sjénarhorni bjéda tomstundir bérnum upp 4 ymis tekifeeri til
pess ad leera, mynda félagsleg tengsl og proskast (Kolbrin P.
Palsdottir, 2012; Morrisey og Werner-Wilson, 2005).

Enn fremur hefur komid fram 1 nylegri rannsékn ad aukin
patttaka 1 fristundastarfi, sem var hluti af préunarverkefni 1
Fellaskoéla, ,audveldadi, a0 mati starfsfolks og foreldra, born-
unum sem adur foru heim ad mynda vinattubond og styrkja
tengsl, sem er i takt vid fyrri rannséknir“ (Kolbriun Pals-
déttir, Brynja Elisabeth Halldérsdoéttir og Ester Helga Lineyj-
ardoéttir, 2014).
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Nidurstodur rannséknar Hrefnu Gudmundsdéttur og Honnu
Ragnarsdéttur (2013) a lidan, félagslegum tengslum og patt-
toku nemenda 1 5.-7. bekk i grunnskéla eru m.a. peer ad born
sem bua 4 heimili par sem a.m.k. annad foreldrid talar annad
mal en islensku standa hollum feeti félagslega. Auk pess lidur
peim verr en jafnoldrum sinum, er frekar stritt, eyda minni
tima med jafnoldrum og eiga auk pess feerri vini. Pau taka
sidur patt i skipulogdu fritimastarfi en jafnaldrar peirra sem
bta 4 heimilum par sem islenska er t6lud. Enn fremur telja
paer ad born sem bta a heimilum par sem hvorugt foreldri
talar islensku séu i enn meiri ahaettuhép hvad vardar vanlidan
og strioni (Hrefna Gudmundsdéttir og Hanna Ragnarsdéttir,
2013). Ymsar rannséknir benda pannig til pess ad patttaka
fléttabarna og barna af erlendum uppruna i fristundastarfi
sé afar mikilveeg.
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6.

ALLIR KRAKKAR LESA EINU SINNI
| VIKU FYRIR KENNARANN

Yngsti sonur minn Bjarki og Asiri besti vinur hans horfa
abudarfullir & mig pegar ég kem heim tur vinnunni. ,Mamma
hans Asiri parf ad tala vid pig,” segir Bjarki. Jaeja, hugsa ég.
Atli Bjarki hafi gert eitthvad af sér parna heima hja peim.
Subaja, mamma Asiri, hefur kikt til min nokkrum sinnum til
ad spjalla um daginn og veginn, hiun talar smavegis islensku
en pad sem hamlar pvi mest ad ég skilji hana er ad hin er hol-
goma sem ekki hefur verid lagad og pad hefur mikil ahrif a
framburdinn. ,Eg 4tti ad hringja i hana pegar pu veerir komin
heim,” segir Asiri og gripur simann. Asiri er 8 ara, jafnaldri

Bjarka en beir eru hvor 1 sinum bekknum.

Subaja kemur ad vormu spori, ég byd henni te og vid setjumst
vid bordstofubordid. ,Eg var i foreldravidtali i dag,“ segir Subaja
,»,0g kennarinn sagdi ad Asiri veeri ordinn svolitid 6pekkur svo
ég 4 ad banna honum ad vera i tolvunni. Eg veit ekki alveg
hvernig ég 4 ad gera pad pvi stundum er ég ad vinna mikid
i eldhtsinu a spitalanum og pa er ég ekki heima til ad passa
pbad.“ Eg samsinni henni med ad pad geti einmitt verid erfitt
ad hafa stjéorn a pessu og pad séu margir krakkar sem fara

mikid i télvuna. Eg sting upp4 ad kannski veeri heegt ad gera
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einhverja stundaskra fyrir Asiri til ad fara eftir, ég er p6 ekki
alveg viss um ad Subaja skilji hvad ég er ad fara. Eg held ad
pessi ljafi drengur sé na ekki a4 neinum jadri med tolvunotkun
fram yfir jafnaldra, hann fer t.d. i fristundaheimili alla daga
til kl. 17 medan margir a pessum aldri fara einir heim. Svo ég
spyr um hvad annad hafi komid fram i vidtalinu. ,Asiri hefur
lika farid mikid aftur i lestri. Eg a lika erfitt med ad lata hann
lesa heima pvi ég skil ekki mikid islensku og ég held ad hann
segi stundum ekki rétt pegar hann segir ad hann sé buinn
ao lesa bladsidurnar.“ Petta finnst mér ekki gott ad heyra og
mig langar virkilega til ad reyna ad adstoda hana med petta.
»En spurdir pu kennarann hvort hann geeti pa kannski lesid
oftar fyrir hana 1 stadinn?“ Subaja jatar pvi, ,En htn sagdi
ad allir krakkar lesi bara einu sinni i viku fyrir kennarann.”
Eg verd eiginlega ordlaus, hvernig m4 pad vera ad foreldri af
erlendum uppruna sem bidur um studning vid lestur barnsins
fai svona svar. ,Petta finnst mér skritid svar,” segi ég um leid
og ég reyni a0 hugsa upp einhverjar leidir til ad benda henni a.
»2Hvad med fristundaheimilid? Vaeri heegt ad spyrja hvort par
veeri haegt ad lata hann lesa stoku sinnum?“ P6 pad veeri bara
vikulega pa veeri pad samt heilmikil vidbét vid eina skiptid
sem hann les fyrir kennarann. Subaja tekur jakveett 1 petta
en segist ekKki treysta sér til ad reeda vid fristundaheimilid svo
ég byost til pess ad gera pad og fee leyfi til pess. Vio kvedjumst
ao loknu spjalli, ég finn ad Subaja er leid yfir deginum og ég
finn ad ord kennarans hafa mikil ahrif 4 hana.

Daginn eftir fer ég sjalf i foreldravidtal og akved ad meeta
snemma og heyra adeins i adstodarskolastjéranum um hvort
petta svar sem kennarinn gaf Subaju geti kannski verid
misskilningur. ,Petta er rétt skilid hja henni, svona er bara
stadan hja okkur. Pad veeri kannski haegt ad benda peim a
heimanamsadstod Rauda krossins a Borgarbokasafninu a
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ménudéogum.“ Eg spyr ,Stendur til boda ad Asiri fai fylgd
pangad tur fristundaheimilinu eins og pau fylgja krokkum &
fotboltasefngar 1 hverfinu?“ Hann segist ekki vita til pess. ,En
hvad med fristundina sjalfa, heldur pu ad ég geeti athugad hja
peim hvort pau geetu kannski 1atid hann lesa einu sinni i viku,
pad atti nd ekki ad taka mikinn tima?“ Adstodarskdélastjorinn
svarar nokkud argur i malrémi ,Nei, pau eru ekkert i svoleidis
vinnu. En nd ert b biin ad koma med petta mal til min svo
ég get ekki annad en farid med pad afram. Eg mun reeda vid

kennarann um hvad peim for 4 milli.“ Par med endar samtalid.

Rynt i starfshaetti

Vidhorf og gildi

e Veltid fyrir ykkur hvada vidhorf og
gildi einkenna pessa sogu

® Raedid hvad einkennir afstoou kennara
Asiri til médurinnar, til Asiri; og afstoou
adstodarskolastjérans til malsins

e Veltid fyrir ykkur afst6du mémmu Bjarka

e Veltid fyrir ykkur sjéonarhorni Subaju

Samstarf

e Skodid gagnrynum augum hvernig foreldrafundur
Subaju og kennarans virdist hafa fario fram

¢ Dragid fram hvad hefdi matt betur fara

¢ Setjid fram hvada alyktanir heegt er ad draga af
sogunni vardandi samstarf milli heimilis og skéla og
milli skélastjérnenda, kennara og fristundaheimilis

® Raedir leidir til ad baeta samskipti vid foreldra
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Vinnubrégd og fagmennska

e Skodi0 gagnrynum augum hvort vinnubrégd kennarans
falla undir hugmyndafraedi skéla fyrir alla

e Setjid fram hvada alyktanir haegt er ad draga af
vidbrogdum kennarans gagnvart Asiri (sbr. peling
um tengingu skjatima og hegdunar i timum)

e Veltid fyrir ykkur astsedu pess ad tulkur
var ekki viostaddur 1 vidtalinu

Dzmisagan greind

Hugtok: Foreldrasamstarf; Sveigjanleiki i skélastarfi;

Studningur vid nemendur af erlendum uppruna;

Kennsluhaettir; Fagmennska; Vidhorf

Daemisagan segir fra Subaju, médur Asiri, sem leitar til
nagrannakonu, médur Bjarka besta vinar Asiri, eftir studn-
ingi og samrsedu um erfitt foreldravidtal. I foreldravidtalinu
skilur Subaja pad svo ad hin sé bedin um ad draga ur tolvu-
notkun drengsins af pvi a0 hann sé épaegur i skélanum og ad
hin purfi ad lata hann lesa oftar heima par sem honum fari
ekki naegilega vel fram i lestri. Svo virdist sem hiun hafi ekki
notid studnings tulks i vidtalinu. Pegar nagrannakonan raedir
sidan vid adstodarskolastjora um lausnir virdist ekki vera aud-
velt ad finna peer.

I upplifun médurinnar af fundinum kemur fram akvedin
afstada skélans til drengsins og médurinnar. Fyrsta og steersta
umhugsunarefnid er p6 ad ekki hafi verio talkur i vidtalinu en
samkvaemt Mannréttindastefnu Reykjavikurborgar 4 ad veita
foreldrum af erlendum uppruna tilkapjénustu til ad tryggja
ad pau hafi greidan adgang ad pjonustu borgarinnar (Skyrsla
starfshéps um pydingar- og tulkapjonustu Reykjavikurborgar,
2017).
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Annad umhugsunarefni er pad sem virdist vera skortur a
sveigjanleika og lausnarmidadri hugsun af hendi kennarans
sem ytir vanda Asiri yfir 4 médurina en bydur ekki upp 4
lausnir innan skdlans. Sveigjanleiki og lausnamidud hugsun
er pad sem parf til ad menntun fyrir alla gangi upp (Edda
Oskarsdéttir, 2017). Auk pess er mikilvaegt ad skélar séu leid-
andi og hvetjandi gagnvart foreldrum pannig ad virkt og gagn-
kveemt samstarf myndist vardandi nam nemenda (Hermina
Gunnporsdottir, Stéphanie Barillé og Markus Meckl, 2017)

Vidhorf kennara hefur ahrif 4 pad hversu auovelt eda flokio
pad er ad koma a skélastarfi sem tekur & moéti og styour vid
alla nemendur (Avramidis, Bayliss og Burden 2000), pad er
ad segja, kennslufraedi skola fyrir alla er mikilveegt hugtak
par sem hin snyst um pad hvernig skéli an adgreiningar litur
ut 1 medforum kennarans og hvad parf til ad stefnan verdi
ad raunveruleika. Kennslufraedi skéla fyrir alla, eda skéla an
adgreiningar, byggir pannig a vidhorfum, heefni og pekkingu
kennara til ad lata hugmyndafrsedina ganga upp (Florian og
Black-Hawkins, 2011). Med pessari kennslufreedi er stefnt ad
pvi ad teygja a pvi sem myndi kallast almennt ndm pannig
ad pad ndi til allra nemenda. Enn fremur kemur hér inn hug-
myndin um umbreytileika (e. transformability) en pad er su
hugmynd ad geta eda haefni sé ekki fost heldur ad allir nem-
endur geti proskast og leert. Pessi nalgun hvetur kennara til
ad taka abyrgd og eignarhald a 6llum nemendum sinum, nami
peirra og proska, og til ad tileinka sér jakveed viohorf og pa
tra ad allir nemendur geti leert og verio virkir patttakendur 1
bekkjarstarfi (Ahmmed, Sharma og Deppeler, 2012).
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HER TOLUM VID ISLENSKU

»2Ma ég raeda adeins vid pig?“ spurdi ég Gudrdanu adstodar-
skolastjora. Gudrun benti mér ad koma inn og loka hurdinni
a eftir mér. Eg hafoi nu ekki oft reett vid Gudrunu, var bara
biinn ad kenna vid skélann 1 halft ar en ég vonadi a0 hin geeti

leyst ur akvednu mali fyrir mig.

»2Hvad get ég gert fyrir pig, Finnur minn?“ spurdi Gudran
hlylega.

»Sko, ég er a0 velta fyrir mér hvort pad sé 6skrifud regla hér
i skélanum ad nemendur eigi bara ad tala islensku i kennslu-
stundum. Eg nefnilega leyfi peim ad nota sin eigin tungumaél
til ad reeda saman og utskyra hvert fyrir 60ru i samfélags-
freedinni sem ég kenni en um daginn kom hidn Helga til min
og sagdi ad krakkarnir myndu aldrei na islenskunni ef ég
leyfoi petta. Hun sagdist vera med skyra reglu hja sér ad pad
meetti bara tala islensku 1 timum en pau maettu tala sitt mal i
frimindtunum. Hin sagdi ad Hafdis, sem kennir islensku sem

annad mal, legdi mikla dherslu a petta.”

»Ja, pad var tekin akvordun um petta fyrir nokkrum arum
— vid hofum ekki sett petta a blao i skélastefnunni beint en
hofum reynt ad beina pvi til kennara ad peir hafi stefnu um ad
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nemendur tali islensku i kennslustundum. Vid hofum greini-

lega gleymt a0 reeda petta vid pig.”

»,Ja—ég man allavega ekki eftir ad hafa heyrt petta fyrr en na.
Eg 4 samt erfitt med ad sja hvernig pad gengur ad banna peim
ad tala sitt eigid mal pegar pad getur nyst peim til ad skilja
islenskuna — sérstaklega ef pau geta stutt hvert vido annad
eins og ég sé nemendurna gera hja mér. Pau purfa ad préa
skilninginn lika a sinu eigin mali til ad geta yfirfert pekk-
inguna. Mér finnst pad frekar mikilvaegt og ég held ad pau

verdi oruggari med sig ef vid vidurkennum beirra eigin mal.“

H»Petta snyst ni ekki um ad vidurkenna peirra eigid mal. Pad
er nu ymislegt gert hérna til ad fagna fjolmenningunni. En
pbad er reynsla okkar ad i sumum bekkjum par sem eru til
deemis margir pélskir krakkar, ad vid vitum ekkert hvad pau
eru ad tala um pegar pau tala saman a pélsku, til deemis 1
hépavinnu, og pau trufla bara hina med pvi ad tala 4 sinu
eigin mali. Svo eiga pau a0 leera islensku hja okkur.”

»Er pa gerd krafa um ad ég breyti kennsluhattum minum eda

ma ég fylgja sannfeeringu minni?“

»Ja, pér virdist ganga vel med krakkana og ég hef séd ad pa
ert vinsall medal peirra en ég bid pig ad velta pvi vel fyrir
sér hvort pau eru ad nyta eigio mal til ad leera eda bara til ad
spjalla. Pa geetir gert tilraun i eina viku og préfad ad leggja
aherslu 4 a0 pad sé eingongu tolud islenska i timum og séo
hvernig pad gengur. Vaeri pad mogulegt? Vid getum svo hist
aftur eftir vikuna og raett hvernig til tokst.“
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17. Hér télum vid islensku
Rynt i starfshaetti

Vidhorf og gildi

e Sko0id hvada vidhorf og gildi liggja til grundvallar
afstodu kennarans og adstodarskolastjorans
(skélans) gagnvart tvityngi

e R&0i0 hvernig 6lik vidhorf og gildi meetast 1 sogunni

Fagleg pekking og vidhorf

e Greinid hvernig traust og samskipti milli
kennara og skdlastjora kemur fram 1 s6gunni

® Rae0id hvernig 6skrifadar reglur geta haft ahrif a
kennara sem er ad byrja 4 nyjum vinnustad

e Sko0did hvernig sjalfstaedi og abyrgd kennara 4
eigin kennslu stendur gagnvart stefnu skélans og

hvernig haegt er a0 finna lausn 4 agreiningi

Modurmal og fjbltyngi

e Greinid a hvada hatt kennarar geta skapad rymi
fyrir m6durmal nemenda i kennslustofunni med

pad fyrir augum ad styrkja nam peirra?

Sidferdilegar hlidar
e Radi0 afstodu ykkar til réttinda

barna og malnotkunar peirra
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Dzemisagan greind
Hugtdk: Tvityngi (fjdltyngi); islenska sem annad mél

Daemisagan hér ad ofan fjallar um odlika afstodu gagnvart
pvi ad nemendur noti médurmal i kennslustundum. Skélinn
sem hér um raedir hefur tekid pa afstoou ad eingongu skuli
vera tolud islenska 1 kennslustundum en nemendur megi tala
sin eigin mal par fyrir utan. Kennarinn er a 60ru mali og er
afstada hans st ad pad ad leyfa nemendum ad beita médurmali

sinu 1 kennslustundum geti stutt vid nam peirra.

Margir fraedimenn telja ad notkun médurmals 1 skélum séu
sjalfsogd mannréttindi (Skutnabb-Kangas o. fl., 2009) og
nidurstodur rannsékna stydja mikilvaegi pess ad médurmal
nemenda séu synileg og t6lud i sk6lum. Pannig sé svokallad
fioltyngi farseelast i menntun barna sem eru med annad mao-
urmal en pad sem er radandi i sk6lum (meirihlutamal). Rann-
s6knir syna ad fjoltyngi styrki og hafi jakveed ahrif 4 namsar-
angur en pad hafi neikveed ahrif ad loka 4 médurmalid (Birna
Arnbjornsdattir, 2007).

I Adalnamskra er sérstakur kafli um islensku sem annad
tungumal. Par er reett um virkt tvityngi og hversu mikill fjar-
sjodur byr i hverjum peim sem hefur médurmalsfaerni i fleiri
en einu tungumali (Adalnamskra grunnskéla, 2013). Talid
er brynt ad nota médurmal nemenda i skélastarfi og tengja
pad vio meirihlutamal i daglegri kennslu. Pannig er alitid ad
sterk stada i m6ourmali sé grunnur ad pvi ad leera nytt mal,
ao pad stydji vi0 nam 1 lestri og ritun sem er forsenda pess ad
geta tileinkad sér namsefni skélans (Islensk malstefna, 2013).
Hér skiptir p6 aldur barna og fjoldi ara sem pau hafa buiid a
Islandi meginmali vardandi hvort og hvenser porf sé fyrir ad

ad pau beiti méourmali 1 skélastarfi.
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Fram hefur komid ad freedimenn eru ekki sammala um gagn-
semi pess ad nota médurmal 1 skélum. Sumir vilja meina
ad pad sé skoélans ad tryggja ad nemendur af erlendum upp-
runa nyti skélatimann i uppbyggilegt islenskunam (sja medal
annars Sigridi Olafsdéttur o. fl., 2016). I ljési pessara tveggja
sjonarmida ma segja ad pad sé 1 hondum hvers kennara ad
pekkja nemendur sina og kunnéattu peirra i méalinu og ad
taka akvoroun um hveneer videigandi er ad tala annad mal en
islensku i kennslustundum. Hann getur pannig metid stoouna
hverju sinni, jafnvel utbuid bekkjarreglur i samradi vido nem-
endur um undir hvada kringumstseedum verdi ad tala islensku
(sja um petta m.a. i bk Mariana Souto-Manning og Jessica
Martell, 2016, bls. 26-27).

Rannsoknir benda til pess ad nemendum af erlendum upp-
runa 1i0i ekki négu vel 1 islenskum skélum og ungmenni med
annad modurmal en islensku eru sidur likleg til ad fara 1
framhaldsskdla en pau sem hafa islensku ad médurmali. Pau
fyrrnefndu eru einnig liklegri til a0 hverfa ur framhaldsnami
en hingad til hafa télur vardandi nemendur med erlent médur-
mal ekki verid ndkveemlega skradar hja islenskum stofnunum
(Hulda Karen Danielsdéttir og Hulda Skogland, 2018). Pad er
pvi mikilvaegt ad efla sjalfsmynd nemenda med annad médur-
mal en islensku med pvi ad nyta peer audlindir sem bua 1 pekk-
ingu peirra og feerni i eigin médurmali og ad studla ad pvi ad
peir vidhaldi malinu og fai tekifeeri til ad nyta pad i daglegu
skolastarfi (Adalnamskra grunnskoéla, 2013; Souto-Manning
og Martell, 2016).
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3.

ERU ALLIR UM BORD?

»2Hvad vodalega er hin preytt alltaf hin Sigran,“ hugsar Hall-
grimur skolastjori pegar hann maetir fagstjéra nybuadeildar-
innar vid kaffivélina laust fyrir klukkan 8 einn morguninn.
Sigrun, fagstjorinn, virdist vera farin ad hafa litla anaegju af
starfinu sidasta arid. Hallgrimur er buinn ad vera skoélastjori
vid skélann sidastlidin 2 ar og er strax farinn ad setja toluvert
mark a skolastarfid. Hallgrimur trdir ad med pvi ad leggja
dherslu 4 vellidan nemenda og skyra arangurmelikvarda
megi snda vorn 1 s6kn 1 skélanum en namsarangur nemenda
hefur ekki verid eins gédur og veentingar standa til. Aherslur
Hallgrims um breytingar og hversu skoérulega hann hefur
fylgt peim virdast vera farnar ad borga sig. Skélinn hefur synt
miklar framfarir & samreemdu préfunum 4 milli ara og allt

virdist vera 4 réttri leio.

Loigrun, ég hef ahyggjur af pér, pa virdist vera eitthvad svo
preytt upp a sidkastid,” segir Hallgrimur og horfir ahyggju-

fullur 4 Sigranu.

,Eg veit, ég parf ad tala vid pig“, segir Sigrun. ,Eg get ekki
lengur sinnt nybuadeildinni svona, eins og ég er buinn ad gera

sl. tvo ar”

»2Hvad meinardu?“ spyr Hallgrimur dhyggjufullur.
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LEftir ad deildarstjorastadan var 16g0 nidur, og stjérnunar-
timar teknir af mér pa get ég bara ekki sinnt pessu starfi eins
og ég hef metnad til,“ segir Sigrin med dherslu.

,Pad kemur mér 4 6vart ad pu segir petta. Eg hélt ad pu vissir
ad ég er ad berjast vid skélaskrifstofuna til ad né pessum pen-
ingum til baka,” segir Hallgrimur.

,Eg veit pad Hallgrimur en ég get ekki sinnt ein 6llum pessum
bornum. Pau purfa meira en bara ad laera islensku,” segir Sig-

run.

,J4, en pu ert ekki ein, Sigrin. Eg setti i islenskukennsluna
med pér baedi Gunnar og Hollu. Pid erud teymi nybtuadeildar-
innar og pu ert peirra fagstjori. Pid erud sérfreedingarnir i
bessum malum og ég treysti ykkur til ad fara med pessi mal.
Auk bess erum vid enn ad fylgja eftir méttokuaeetluninni sem
var hér a0ur en ég kom, pannig ad ég hélt ad petta veeri allt i

fostum skoroum.“

Sigrun horfir 4 Hallgrim, hugsar stutta stund og segir svo:
»,Ja, en mali0 er ad su stefna, méttokuasetlunin, var gerd med
annan straktir 1 huga en vid héfum nina. Nina er ég su eina
hérna vid skélann sem er ad sinna pessum bornum & annan
hatt en bara ad kenna peim islensku. Auk pess sneri mét-
tokudeetlunin ad skélanum 1 heild en ekki eingéngu deildinni.
Gunni og Halla eru frabser sem islenskukennarar en starf
nybuadeildarinnar snyst um annad og meira en ad kenna

islensku.”

»,Ja, ég veit pad, pu veist a0 min megindhersla er vellidan
nemenda og pad a lika vid um erlendu nemendurna og fjol-
skyldur peirra. Og pu veist lika ad ég hef miklar veentingar
til arangurs nemendanna. Mér synist petta vera ad virka, 611
tolfraedi skolans synir pad.”
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»Ja, ég veit pad. En stundum hef ég a tilfinningunni ad pa
attir pig ekki 4 pvi um hvad fjolmenningarlegt skélastarf

snyst 1 raun og veru.”

LAllt 1lagi, ég er til i ad hlusta. Hvad eigum vio a0 gera?“

Rynt i starfshaetti

Vidhorf og gildi
¢ Skodio hvada viohorf og gildi hafa

leitt til pessara samskipta
® Rae0id hvernig 6lik vidhorf og gildi maetast 1 sogunni
e Greinid hvada vidhorf og gildi leida samtal peirra

Samskipti stjornenda og starfsfolks

e Skodi0 med gagnrynum augum samsKipti
Hallgrims og Sigrtunar

¢ Dragid fram peetti um mikilvaegi skyrrar stefnu i
pessari deemiségu og hversu pydingarmikio pad er
fyrir stjornendur og starfsfolk ad méota sameiginlega

syn a skéla an adgreiningar

Sioferdilegar hlidar

® Dragid fram sidferdileg atridi sem koma fram i ségunni
¢ Eru einhverjir sidferdilegir peettir sem ekki

voru hafoir i heidri samkveemt sogunni?
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Dzemisagan greind

Hugtok: Forysta; Ahersluatridi skélastjéra; Tengsl vid starfsfolk;
Stefnumérkun og framkveemd

Pessi deemisaga dregur upp mynd af samskiptum skélastjora
og fagstjora nybuadeildar. Skélastjérinn hefur augsynilega
ahyggjur af fagstjéranum, Sigrinu, og pvi ad hian virdist ekki
hafa eins mikla dnaegju af starfi sinu og hin hafdi 4dur. I
samtali peirra ma sja ad eitthvad ber 1 milli { skilningi peirra
hvad vardar starfsemi nybtuadeildarinnar og hvert hlutverk

peirra er sem par starfa.

A sidustu 20 drum hafa komid fram hugmyndir i stjérnun
og forystu sem halda fram kostum dreifdrar forystu. Megin-
forsenda dreifdrar forystu er su trd ad pad sé ekki a faeri
eins einstaklings ad veita forystu, 1 pessu tilviki skélastjora,
heldur sé sem flestum veittur moguleiki 4 ad taka patt 1 for-
ystu skélans, m.a. til ad tryggja ad sem flest sjonahorn komi
fram (Sergiovanni, 2006; Spillane, 2005). I framhaldi af
pessari hugmyndafraedi hefur st skodun verid sett fram ad
meginmarkmid forystu skéla sé ad studla ad félagslegum
jofnudi medal nemenda med 6likan bakgrunn (Ryan, 2006,
2016). Pa hefur Woods (2005, 2015) talad fyrir auknu lydreedi i
stjérnun og forystu med pad ad markmidi ad koma til méts vid
aukinn menningarlegan fjolbreytileika i skélum. Badi Ryan
og Woods hafa lagt dherslu a ad beina sjénum sérstaklega ad
minnihlutahépum og reyna ad styrkja pa til ad setja mark sitt

a skolastarfio.

A sidustu 3 til 4 &rum hafa rannséknir a skélastarfi { auknum
meeli beinst ad dbyrgri forystu um fjélmenningarleg efni (e.
culturally responsive leadership) (Santamaria og Santamaria,
2015). Pessar rannsoknir gefa visbendingar um mikilveegi

bess ad skélar geri miklar krofur um arangur allra nemenda,
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flétti sogu, gildi og paetti ir menningu 6likra nemenda skal-
ans inn i skélanamskrana og studli pannig ad aukinni med-
vitund nemenda og kennara um 6j6fnud i samfélaginu (Santa-
maria og Santamaria, 2015). Med pessari aherslu er m.a.
reynt ad studla ad pvi ad erlendir nemendur 60list samskonar
eignarhald (e. ownership) a4 skélanum sinum og innlendir

nemendur.

Daemisagan vekur einnig upp spurningu um mikilvaegi pess
ad stjornendur tengi peer dherslur sem peir brenna fyrir vid
adra paetti, s.s. hvernig megi studla ad auknum namsarangri
allra nemenda. Sagan endurspeglar pannig mikilvaegi pess a0
stjornendur nai samkomulagi vid starfsfolk um pau malefni
eda verkefni sem peir leggja 4 dherslu 4 i skélastarfinu. I pvi
sambandi ma benda & skrif Fullan (2016) og Kotter (2012) um
mikilveegi pess ad stjérnendur reyni ad na samkomulagi um
dherslur pannig a0 til verdi sameiginleg syn 4 hvad a skuli
gera og af hverju.
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2.

NY STEFNA TEKIN

Petta var biinn ad vera langur fundur 1 Sléttuskéla, margar
tilkynningar og mikid reett um vorferdalogin sem framundan
voru 1 6llum argéngum. Félk var greinilega tilbtid ad fara ad
ljaka skolaarinu, kominn halfgerdur sumarfioringur i mann-
skapinn. Eg kveid fyrir neesta 1id 4 dagskrdnni: Ad tilkynna
starfsfolkinu breytt fyrirkomulag 4 méttoku nybua i beejarfé-
laginu. Eg atti von 4 ad pvi yrdi ekki tekid neitt sérstaklega
vel en pad pyddi ekki ad draga pad. Eg pekki mitt f6lk enda
hef ég verio skoélastjori pad lengi ad ég gat naestum sagt hver

vidbrogdin yrou hja hverjum og einum.

N1 hefur skélanefnd tekio akvoroun um ad leggja nidur mot-
tokudeildina i Lautarskéla nsesta haust.“ Pad matti heyra
nokkra gripa andann 4 lofti og ég hélt afram: ,Skélanefndin
telur ad pad sé best ad born af erlendum uppruna fari beint 1
sinn hverfisskola i stad pess a0 fara fyrst i Lautarskola til ad
leera islensku. Astaedurnar eru peer ad pad er talid betra fyrir
pau félagslega a0 komast sem fyrst inn 1 skélahverfid sitt. Og
svo er pad lika talid mjog mikilveegt ad islenskir nemendur
venjist pvi ad vera 1 skéla med fjolbreyttum nemendahépi.
Petta pydir ad vid purfum ad undirbia okkur hér i sk6lanum
vardandi pad hvernig vid bregdumst vid pessari breytingu, bia
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okkur undir pad ad taka 4 méti erlendum nemendum hingad 1

skélann um leid og pau koma til landsins.”

Sigran textilkennari bad um ordid: ,Petta pykja mér sleem
tidindi. Fylgir pessum krokkum eitthvao fjarmagn til okkar,
erum vid ad fa starfsfélk med pessu verkefni? Einhverja sem
eru med sérmenntun i ad kenna pessum nemendum islensku?

Vid hofum enga pekkingu eda reynslu af svona.”

Anna islenskukennari greip ordid: ,Ef ég ma adeins gripa hér
inn. Mér finnst mikilveegt ad pad komi fram ad nemendurnir
sem koma tur Lautarskola eru ad koma mjog vel undirbinir
namslega og margir peirra standa jafnvel betur en islensku
nemendurnir. Er petta hreinlega rétt stefna ef vid hugsum ut

fra namslegum pattum?“

Gudjon adstodarskolastjori tok til mals: ,Pad stendur nu til ad
eitthvad af starfsfolkinu fra Lautarskoéla geeti jafnvel komio til
starfa hja okkur en pad er ekki buiid ad leysa pad mal.“

Alda, umsjénarkennari i 5. bekk, bidur um ordid: ,Eg veit ad
pbau parna i Lautarskéla eru buiin ad byggja upp rosalega gott
starf. Hvad verdur um alla pekkinguna sem pau eru biin ad
byggja upp? Getur ein eda tveer manneskjur komid 1 stadinn
fyrir pad? Hvad pyoir petta fyrir kennsluna okkar?“

Eg greip ordid: ,J4a, einmitt, pad er pad sem ég vildi reeda um
vid ykkur. Get ég fengio sjalfbodalida til ad koma 1 undirbun-
ingsnefnd med mér og Gudjoni? Vid purfum ad bua til ein-

hverja aatlun og tillogur um hvernig vio getum brugdist vid.“
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Rynt i starfshaetti

Forsendur og vidhorf

® Reedid hvaoda viohorf og forsendur koma fram 4 fundinum
um mottoku og kennslu nemenda af erlendum uppruna
og hvernig pau méta akvardanir og athafnir

e Ra0i0 um ageeti (kosti og galla) peirrar
akvordunar sem hér liggur til grundvallar

gagnvart nemendum og kennurum

Forysta

¢ Leggid mat 4 hver hugsanleg ahrif akvorounar beaejar-
stjornar geta ordid a nemendur, kennara og foreldra

e Veltid fyrir ykkur mikilveegi pess ad hafa akvedna syn til
ad starfa eftir 1 malefnum nemenda af erlendum uppruna

e Hvaoda peetti parf skélastjorinn ad hafa i huga
pegar skdlinn byrjar ad taka vid nemendum

af erlendum uppruna?

Dzmisagan greind
Hugtok: Skipulag, stefnumérkun; Fagpekking; Gagnkvaem adlégun

I pessari ségu standa skélastjérnendur frammi fyrir pvi ad
innleida nyja stefnu i malefnum nemenda af erlendum upp-
runa. 1 pessu tilfelli er greinilegt ad malefnid hefur ekki
verid mikid reett innan skélans. I ljés kemur ad skiptar skod-
anir eru innan hoépsins og ljést ad margir kennaranna telja
sig ekki vera tilbuna til ad takast 4 vid verkefnid. A Islandi
hefur almennt verid fallid fra hugmyndum um moéttokuskola
a grundvelli gagnkveemrar adlogunar, p.e. ad adlogunin purfi

ekki sidur ad eiga sér stad hja peim sem fyrir eru 1 sk6lunum
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en sé ekki eingdongu verkefni pess sem kemur nyr inn (Anh-

-Dao Tran og Hanna Ragnarsdéttir, 2016).

Styrkleiki méttokuskolanna folst 1 pvi ad innan peirra mynd-
adist oft 4 tioum mikil pekking og reynsla i fjolmenningar-
legum malefnum sem kom nemendum til géda pegar kom ad
pvi ad na tokum & islensku og ad na g6dum arangri i bok-
legum hluta namsins. Veikleiki peirra var hins vegar fyrst
og fremst af félagslegum toga par sem stafsemin grundvall-
adist 4 adlogunarhyggju (e. assimilationism) sem samkvaemt
Parekh (2006) og Obondo, Lahdenpéire og Sandevirn (2016)
studlar ad einmenningu (e. monoculturalism) i samfélogum,

frekar en fjolmenningu.

Pag eritakt vid stefnuna um skéla 4n adgreiningar ad allir nem-
endur fari 1 sinn hverfisskéla. Su menntastefna byggir a pvi ad
skolar purfi ad laga starf sitt ad fjolbreyttum nemendahdpi med
pvi ad huga ad innra skipulagi og kennsluhattum frekar en ad
bregdast vid med pvi ad ttbta sériarraedi fyrir pa nemendur sem
ekki falla ad skipulagi skélans. Stefnan kallar a ad vid skélana
starfi stjornendur og starfsfélk sem starfar i anda félagslegs
réttleetis og hugar ad patttoku allra (Ryan, 2006).

Synt hefur verid fram & ad vida er pottur brotinn i pessum
malum og gagnrynt hefur verid hversu illa skélar eru undir-
binir undir ad taka a4 moéti nemendum med fjolbreytilegan
bakgrunn (Banks og Banks, 2010; Ladson-Billings, 2001;
Wrigley, 2003). I pessu samhengi er mikilveegt ad nemendur
af erlendum uppruna og fjolskyldur peirra verdi virkir i skéla-
samfélaginu svo ad menning peirra og bakgrunnur fai notid

sin 1 skolastarfinu.
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A SOFNA EKKI A VERDINUMI

Gudran sat inni 4 skrifstofu sinni og velti fyrir sér lidnum
arum i skélanum. Leikskoélinn sem hin haf6i stjérnad i hart-
neer 30 ar var henni mjog keer og pad samfélag sem hann var
i. Eins og gengur hafdi skélinn gengiod i gegnum surt og saett
4 pessum arum. Eitt var pad p6 sem Gudrun var sérlega stolt
af — pad var hversu vel skélanum hafdi tekist ad bregdast vid
pvi pegar erlendum bérnum fjslgadi i hverfinu. Asamt starfs-
folki sinu hafoi hin verid mjog vakandi fyrir pvi 4 sinum tima
ad vera vel undirbuin fyrir fjolgun pessara barna og i samradi
vid starfsmannahépinn fengu pau til sin sérfraedinga erlendis
fra til ad hjalpa til vio ad undirbua skélastarfid. Petta atak
fyrir um tiu drum hafoi leitt til pess ad skélinn hafdi na 4 ad
skipa leikskélakennurum sem voru mjog faerir sem kennarar

i fjolmenningarlegum leikskola.

Guordn var ansegd med hvernig til hafoi tekist. Horft var
til skolans um fjolmenningarlega starfsheetti. Leikskola-
kennararnir hofou med pessari vinnu o6d0last aukid oryggi.
Leikskolinn hafoi haft skyra stefnu, sérstaklega 1 malefnum
erlendu barnanna og var eftirséttur sem slikur. Vegna pessa
undirbtinings og stefnumoérkunar um malefni barna af
erlendum uppruna pa hafdi skélinn ndd ad standa af sér ymis-

konar gagnryni og vandamal sem adrir skélar i nagrenninu

151



Raddir margbreytileikans: Ségur ar skélastarfi

voru ad fast vio. Hluti af pessari velgengni f6lst 1 pvi ad starfs-

mannavelta var ekki mikil { skélanum.

Pad er bankad a dyrnar. ,Gunna, ertu laus?“ Pad er Hordur,
adstodarleikskolastjori til margra ara. ,,Ja, komdu inn,”“ segir

Guorun.

,=Okkur er vandi 4 hondum.“ segir Hordur. ,Eftir ad Hildur,
deildarstjori & Bangsadeildinni, heetti i fyrra hafa vanda-
mal tengd erlendu bornunum okkar verid ad aukast verulega
og foreldrar peirra eru farnir ad kvarta. Na er svo komid ad
margt af nyja starfsfélkinu er farid ad kvarta undan pvi ad
pad radi ekki lengur vid starfid. Pad kvartar undan pvi ad
kunna ekki naegilega vel ad taka 4 moti pessu folki sem talar
enga islensku. Sigga sem vid ré0oum sem stadgengil Hildar
vinnur ekki med sama heetti og htn geroi.”

,N1, hvernig pa?“ segir Gudran.

»,Pad gengur illa ad eiga samskipti vid marga af foreldrunum
og sumir peirra vita ekkert hvad um er ad vera i skélanum.
Petta gengur svona agaetlega & hinum deildunum en Bangsa-
deildin er ndnast alveg komin med nyja kennara 4 sidustu
tveimur arum og starfsemin par hefur bara verid ad fara nidur
a vio eftir ad Hildur heetti.”

»En vio forum i gegnum méttokudaetlunina okkar a hverju

ari.“ segir Guorun.

»Ja, en pad virdist ekki vera nég. Sigga hefur enga reynslu i
pessum malum og virdist ekki na ad leida starfid 4 deildinni
naegilega vel med tilliti til fjolmenningarinnar. Hin naer pessu
bara ekki. Mannabreytingar hafa heldur ekki hjalpad til. Hildur
sa algjorlega um petta, hin passadi ad allt vaeri vel undirbiid,
leidbeindi nyju folki og sa til pess ad pad tileinkadi sér pessa
hluti. Pad var henni mikid hjartans mal. Eg held ad vid verdum
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ad gera eitthvad réttaekt til ad afstyra pvi allt fari a versta veg,
sér i lagi 4 { Bangsadeildinni.“ Segir Hordur ahyggjufullur.

Gudrun brosir til hans: ,,Allt i lagi Hordur. Hvad leggur pu til?“

Rynt i starfshaetti

Vidhorf og gildi

® Raedid 1 hvada stodu leikskolinn er
¢ Greinid hvada vidhorf og gildi méta

umraeoduna a fundinum

Starfspréun og stédugleiki

e Skodid a gagnryninn hatt astaedur fyrir pvi ad skélinn
er 1 peirri stodu sem fram kemur a fundinum

® Dragid fram atridi 1 pessari deemiségu um hversu
pydingarmikil markviss starfspréun og endurmenntun
er fyrir starfsfolk og nemendur i skéla an adgreiningar

e Ra&0i0 um leidir sem geta studlad ad auknum

stodugleika 1 forystu leikskélans

Sioferdilegar hlidar

¢ Dragid fram sioferdileg alitamal sem koma fram i sogunni
¢ Greinid sidferdilega peaetti sem ekki

voru hafdir 1 heidri { sbgunni
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Dzemisagan greind
Hugtok: Stodugleiki og forysta; Starfspréun; Mannaskipti.

Daemisagan hér ad ofan greinir fra breytingum i starfs-
mannahaldi, p.e. hvernig starfsmannaskipti eru undirbiin og

hvernig nyr deildarstjori tengist starfsemi skélans.

Eins og Lee (2015) bendir a pa skiptir miklu ad stjérnenda-
skipti séu vel undirbdin. Mat a4 adsteedum skiptir miklu mali,
s.s. hvort starfsemi skélans sé 1 gooum farvegi og seskilegt ad
halda afram a sému braut, eda hvort stokka purfi skélastarfid
upp og breyta um aherslur. Vel undirbtinar mannabreytingar
grundvallast 4 sliku mati. I peim tilvikum er pad tilviljunum
had hvort hinn nyi stjérnandi hafi til ad bera pad sem til parf
i rikjandi adsteedum. Lee (2015) minnir 4 ad eftir pvi sem
tenging hins nyja stjérnanda vid fyrri adstedur sé minni, pvi
meiri likur séu a pvi ad starfsfolk spyrni vid fotum gegn pvi

sem hinn nyi stjérnandi sé ad beita sér fyrir.

Skoélafreedingarnir Hargreaves og Fink (2006) minna 4 ad eitt
meginverkefni skodlastjornenda sé ad studla ad breytingum
og frampréun. A0 peirra mati er einfalt ad gera tillogur um
breytingar en beedi flokid og erfitt a0 koma breytingum i
gagnid og vidhalda pvi sem avinnist med peim. Peir nefna ad
til sé fj6ldi rannsékna a pvi hvernig gédar hugmyndir komist
ekki til framkvaemda sem og um hvernig farsaelu skélastarfi
fari aftur vio mannaskipti. Peir segja morg deemi um ad pegar
stjornendur, sem hafa nad miklum arangri med markvissri
préun og breytingum, fera sig til i starfi gerist pad oftar en
ekki ad viokomandi starfsemi dali hratt i peim skélum sem
peir hurfu fra. Pvi segja Hargreaves og Fink a0 pad sé afar
mikilveegt ad studla ad stodugleika i forystu vid stjornun i
skélum, p.e. ad su forysta sem stjérnendur veita minnki ekki

eda hverfi vid mannaskipti, heldur vidhaldist og eflist.
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Raddir margbreytileikans: ségur tr skélastarfi er upp-
spretta igrundunar um fjdlmenningarlegt skélastarf.
Raddir kennara, stjéornenda, foreldra og nemenda fa ad
njéta sin i deemiségum sem koma fra leik-, grunn- og
framhaldsskolum. Med pvi ad kynna sér sjonarmid og
reynslu pessara einstaklinga og hépa faest einsték innsyn
i ymis malefni er tengjast fjclmenningarlegu skélastarfi.

i bokinni eru tuttugu daemiségur sem varpa ljési 4 ymsar
hlidar skolastarfs, svo sem sidferdi, réttleeti, jafnraedi,
lyorzedi, kennslufraedi og forystu. Auk pess ad vera
frodleg samtimaheimild um skélamal nytist bokin til

ad stydja vid starfspréun peirra er starfa i leik-, grunn-

og framhaldsskélum.

Ségurnar koma fra hopi félks sem flest a pao
sameiginlegt ad hafa komid ad samnorraenu
rannséknarverkefni er kallast Ndmsrymi félagslegs
réttlaetis og menntunar an adgreiningar: Frasagnir um
velgengni nemenda af erlendum uppruna og skéla 3
fiorum Nordurléndum. Ritstjorar eru Edda Oskarsdéttir,
Hanna Ragnarsdéttir og Samuel Lefever sem 6l starfa &
Menntavisindasvidi Haskola islands.
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